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E impossivel ensinar sem esta coragem de querer bem, sem a
valentia dos que insistem mil vezes antes de uma desisténcia. E
impossivel ensinar sem a capacidade forjada, inventada, bem
cuidada de amar. E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra,
para falar em amor sem temer ser chamado de piegas, de meloso, de
acientifico, sendo anti-cientifico. E preciso ousar para dizer,
cientificamente e ndo bla-bla-blantemente, que estudamos,
aprendemos, ensinamos, conhecemos com 0 NOSSO COrpo inteiro.
Com os sentimentos, com as emocdes, com 0s desejos, com 0s
medos, com as duvidas, com a paixdo e também com a razdo critica.
Jamais com esta apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o
cognitivo do emocional. E preciso ousar para ficar ou permanecer
ensinando ao risco de cair vencidos pelo cinismo. E preciso ousar,
aprender a ousar, para dizer ndo a burocratizacdo da mente a que
nos expomos diariamente. E preciso ousar para continuar quando as
vezes se pode deixar de fazé-lo, com vantagens materiais.

(Paulo Freire, 1977)
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RESUMO

O trabalho na educacdo infantil precisa considerar a crianga como protagonista do seu
préprio processo de ensino, dando oportunidades para que ela participe da tecitura das
praticas pedagdgicas. Transformar a escola em um espago vivo, com relagdes mais
horizontais, levando ao desejo de aprender e de brincar, transpondo o horizonte da
ludicidade na educacéo infantil, ndo permitindo assim, a escolariza¢do da infancia, ainda
gera muita polémica entre os profissionais da educacdo, onde a teoria e a pratica ndo se
articulam da melhor maneira. Assim, o presente trabalho traz o relato de uma experiéncia
em uma escola da Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, com turmas de educacgédo
infantil, tendo por objetivo a reflexdo sobre a apropriacdo das criangas em um espaco
escolarizado, construido para criancas e adolescentes numa perspectiva controladora e
engessada. Além disso, sdo discutidas as necessidades de toda equipe escolar em avaliar
sua pratica em estudos individuais e coletivos, buscando a valorizacdo da educacao infantil
e promovendo uma interagdo maior da escola com esse segmento.

Palavras-chave: Educacdo infantil, Espacos Opressores, Ludico.
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Introducéo

O presente trabalhno monografico é uma breve discussdo sobre a apropriacdo da
educacdo infantil nos espacos escolares e a participacdo ativa das criancas como
personagens principais da sua jornada no processo pedagdgico. Esse relato surge a partir da
minha experiéncia como professora da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro,
participando ativamente do cotidiano das criancas do El de uma unidade escolar situada na
zona norte da cidade.

A Resolugédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) norteia o trabalho de pesquisa de campo
realizado e é imprescindivel o seu conhecimento pelo profissional que atua com esse
segmento. A partir da analise desse documento, vemos 0 quanto é necessario permitir que
as criangas sejam mais atuantes e tenham voz na construgdo do projeto politico pedagogico
escolar.

Nessa perspectiva de protagonismo infantil, venho trazendo experiéncias onde
alinhar essa teoria com a pratica ainda € uma luta pedagdgica muito grande, em que a visdo
que os adultos tém das criancas precisam ser ampliadas e a relag¢do vista com mais respeito
e reciprocidade. Respeito em relacdo ao seu espaco, as suas ideias, emogdes, aprendizagens
e a liberdade do seu corpo.

Criancas pequenas em uma estrutura fisica voltada para criancas maiores e
adolescentes, cercadas de grades, muros com seu espaco limitado a sala de aula e com
regras e horérios para cumprir durante cerca de 4 horas, nos leva a questionar essa inter-
relacdo da pratica com a teoria. Onde esta o olhar pela crianca? Estamos ouvindo essas
criancas?

Foi observando e atuando na rotina da educacédo infantil nesse espaco, dialogando
com colegas, e analisando os papéis de cada ator desse processo, que venho delineando a
partir das pesquisas de campo, problematizando o trabalho na educacdo infantil e a
organizacdo dos espacos de forma conjunta e viavel dentro da realidade em que se encontra
escola, procurando envolver a equipe escolar nesse processo, analisando de forma critica
seu papel no campo de atuacdo desse segmento e questionando como essas criangas devem
chegar no 1° ano do ensino fundamental.

Dialogando com essas experiéncias e com varios autores, vou tecendo cada capitulo
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desse estudo académico como ponto de partida para reflexdes significativas na educacéo
infantil, adocando meu olhar, indagando e buscando ouvir de forma mais agucada as
inquietacBes ndo s6 do meu proprio trabalho como docente como também da minha posicéo
de graduanda do curso de licenciatura em pedagogia.

Durante esse processo me vi questionando varias vezes meu préprio trabalho,
baseado nos estudos realizados, podia perceber que certas a¢cdes ndo condiziam com meu
objetivo de proporcionar um modo de escuta efetivo das criangas, deixando-os participar do
meu planejamento, sendo possivel uma reflexdo ndo s6é do conjunto, mas também auto
avaliativa, transformadora da minha prética.

Este trabalho de pesquisa foi dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo,
pretendo situar o leito com uma narrativa da minha vida e da minha formagdo, a
justificativa desse trabalho universitario, como também o meu objeto e campo de pesquisas.
No segundo capitulo procuro apresentar a metodologia e os autores que dialogam com a
minha pesquisa de carater critico, no terceiro capitulo apresento o relato das experiéncias e
as transformacdes que ocorreram no decorrer do processo, por Ultimo as consideracoes
finais.

Para isso, procurei pautar as justificativas com documentos oficiais como DCNEI,
LDB e a influéncia de diversos autores, tendo como maiores influéncias: Vygotsky,
Foucault e Kramer.

Sendo assim, espero contribuir para a reflexdo do trabalho na educacdo infantil e

nos papéis desempenhados por todos 0s atores desse processo.
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Capitulo 1: Construcéo do papel de educador
1.1: Trajetoria profissional

Comecei 0 caminho como professora no curso Normal do Instituto de Educagéo do
Rio de Janeiro, em 1994. Em 1995 iniciei meu trabalho como professora em algumas
escolas privadas, mas sempre fui a busca da estabilidade do concurso publico, deixando a
graduacdo superior para o futuro.

Sou professora da rede municipal do Rio de Janeiro desde 2001. Durante esses anos
pude conviver com diferentes realidades dos nossos alunos. Trabalhei alguns anos na zona
oeste, em escolas chamadas de “Brizolinhas”, em Cieps conhecidos como “Brizoldes”, em
projetos do municipio que foram realizados dentro dos quartéis da aeronautica e exército
onde ofereciam aulas de apoio escolar para alunos das escolas proximas, e regendo aulas
em algumas escolas da zona norte.

Dez anos apds minha primeira matricula fui chamada para assumir a segunda
matricula na mesma rede e durante todos esses anos sempre escolhi reger turmas de 4° ou
5° anos por considerar uma maior afinidade com a faixa etaria.

Apds um longo percurso de lutas e conquistas na vida pessoal e profissional, o
futuro da graduacdo chegou em 2012 na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO). Novas portas se abriram novas possibilidades, fiquei totalmente encantada com
0 que essa Universidade e seus mestres me proporcionaram.

Em 2013, a rede municipal enfrentou uma grande greve que buscava mudancas em
defesa da escola publica. Foi quase 20 anos sem mobiliza¢do contra os ataques que somos
submetidos nesse sistema educacional, desvalorizando a nossa classe. A maior luta que
travavamos naquele momento era o enfrentamento as politicas publicas que visavam &
meritocracia e o neoliberalismo que tomou conta do nosso sistema de ensino. Participando
dessa greve, forjei na luta um maior nivel de consciéncia de classe com uma visdo mais
ampla da importancia de batalhar por um ideal de educacdo para toda nossa sociedade,
combatendo o desmonte da escola publica.

Apds 14 anos de experiéncia como regente do ensino fundamental | na Rede
Municipal do Rio de Janeiro, devido & nova proposta politica de reestruturacdo das escolas,

onde o objetivo € a segmentacdo das unidades e remanejamento de professores e
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estudantes, fui transferida de unidade escolar e desafiada a trabalhar com educacéo infantil
no ano de 2016. Fiquei muito apreensiva com o novo local de trabalho, a nova equipe e o
novo cotidiano que me foi oferecido.

A Direcdo da escola ndo se importou em saber sobre minha experiéncia como
regente de turma, ndo questionou meu desejo em escolher a faixa etaria que eu gostaria de
trabalhar, apenas me impds a turma de educacédo infantil. Depois de iniciado o ano letivo
soube que nenhum professor ja lotado na unidade escolar gostava de ficar com as turmas de
educacdo infantil, pois ja era costume da direcdo em ndo atender apenas nessas turmas, a
LDB na lei n® 11.738/2008, artigo 2°, § 4° que afirma que, na composi¢do da jornada de
trabalho, observar-se-4 o limite méaximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o
desempenho das atividades de interacdo com aluno, onde no minimo 1/3 da jornada de
trabalho deve ser destinado as chamadas atividades extraclasses.

O movimento grevista em que fui atuante me ensinou muitas coisas, principalmente
a lutar pelos meus direitos e assim, juntamente com outras colegas, pleiteamos a Diregéo
que cumprisse a lei que ja era efetivada para os regentes do ensino fundamental | e 11. Apds
algumas reunides, conseguimos fazer valer nossos direitos e assim pudemos iniciar o
trabalho com as turmas e encarar os novos desafios que estavam nos esperando.

Estamos constantemente buscando melhorias para o espaco junto a equipe gestora,
visando a participacdo das criancas da educacédo infantil ativamente no ambiente escolar.

Em alguns momentos é muito angustiante defender nossas crencas e a caminhada é
muito solitaria, mas ndo podemos perder a esperancas no amanha. Acredito que tanto
quanto nds, professores, ajudamos os alunos a trilharem seus caminhos eles também fazem

parte do nosso trajeto pessoal e profissional, fazem parte do que nos tornamos.
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1.2. Construindo a pesquisa

A partir de consideracdes sobre o estudo da crianca, a educacdo infantil muitas
vezes € vista de maneira errbnea, como um direito assistencialista, para afastar as criancas
da fome, da miséria e do abandono familiar. Muitas vezes também € vista como recreagédo
para 0s pequenos. Porém, hoje em dia essa visdo esta sendo desconstruida, devido as vérias
pesquisas na area, a valorizacao dos profissionais que nela atuam e o foco educacional que
estd cada vez mais forte e presente, tendo como grande desafio a qualidade do ensino.

A importancia do ladico como recurso educacional precisa ser trabalhada com as
equipes escolares na pratica e ndo apenas na teoria que muitos conhecem, porém
desprezam.

Desemparedar essas criangas na escola se torna urgente, mostrar a importancia
desses pequenos em ocupar e cuidar de um espaco que é deles. Assim, pensar que tipo de
criangas queremos receber no 1° ano do ensino fundamental apds a passagem pela educagédo
infantil, nos faz refletir sobre que trabalho vamos realizar nessa etapa tdo rica do

desenvolvimento humano.

“Imediatamente depois do Maternal, a crianga de seis anos ¢ “parafusada“
numa cadeira dura para estudar palavrério durante horas e horas. Sera por
acaso que a crianca em desenvolvimento, essa forga da natureza, essa
exploradora aventurosa, € mantida imovel, petrificada, confinada,
reduzida & contemplacdo das paredes, enquanto o sol brilha 14 fora,
obrigada a prender a bexiga e os intestinos, 6 horas por dia, exceto alguns
minutos de recreio, durante sete anos ou mais? (...) faz um século que
vemos as criangas arrastando os pés embaixo das carteiras, entortando o
corpo e pulando como rés quando a sineta bate. Esse tipo de manifestacdo
é atribuido a turbuléncia infantil - nunca a imobilidade insuportavel
imposta as criangas - a culpa é sempre da prépria vitima. Nao, ndo é um
acaso, € um plano. Um plano desconhecido para os que o cumprem. Trata-
se de domar. Domesticar fisicamente essa maquina fantastica de desejos e
prazeres que ¢ a crianca” (HARPER, 1980, p. 84).

O profissional que atua na educacgéo infantil deve ser estimulado a buscar meios de
aprendizagem menos mecanizados e repetitivos, com mais significados, mediando e
fortalecendo o vinculo da crianca com 0 ambiente escolar e com os atores desse processo. E
necessario pensar de que forma esses profissionais podem encontrar meios de escapar desse

poder que tolhe e limita que visa formar seres sujeitados, oprimidos e sem desejos.
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A educacdo infantil tem seu regimento baseado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil, sendo essa uma grande ferramenta para nortear o
trabalho dos profissionais desse segmento. Neste documento de carater mandatorio, esta
prevista as ideias e caminhos a serem percorridos por toda a educacdo infantil do pais.
Sendo assim, € através deste documento que justificarei as discussdes e informacdes da

minha pesquisa.

Pesquisar as praticas na educacdo infantil permitiu problematizar o
trabalho com as criancas de 6 anos no ensino fundamental. Mais do que
conceber as duas etapas de modo dicotdbmico, trata-se - na ética deste
texto - de pensar, para além, transi¢des e desafios na organizagdo dos
sistemas de ensino e em termos de politicas e gestdo publica, de propostas
curriculares e de formacdo de professores e de todos os profissionais
envolvidos neste trabalho (KRAMER, NUNES, CORSINO, 2011, p.69).
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1.3. Contextualizando: Algumas consideracdes sobre o cotidiano escolar

Para a imersdo no campo, foi necessario realizar algumas reflexdes sobre meu
trabalho docente, a atuacdo da equipe pedagogica escolar, a rigidez da estrutura da escola
que ndo foi construida e pensada em acolher a educacédo infantil no municipio do Rio de

Janeiro, que desestimula a capacidade criativa e a autbnoma das criancas.

A pesquisa-acdo critica considera a voz do sujeito, sua perspectiva, seu
sentido, mas ndo apenas para registro e posterior interpretacdo do
pesquisador: a voz do sujeito fara parte da tessitura da metodologia da
investigacdo. Nesse caso, a metodologia ndo se faz por meio das etapas de
um método, mas se organiza pelas situacGes relevantes que emergem do
processo (FRANCO, 2005, p.486).

Pensando na ressignificacdo do fazer docente, a énfase estd nas seguintes hipoteses:
A crianca tem a sensacdo de pertencimento ao usar 0 espaco dessa instituicdo? Por que as
atividades ludicas que necessitam de um espaco acolhedor e estimulante, propicio as
brincadeiras livres como forma de aprendizado, sdo tolhidas? Como é pensada a
organizacdo desses ambientes? As criancas demonstram resisténcia em seguir 0s interesses
dos adultos no controle e na inibicdo da autonomia infantil? O ludico é visto como
ferramenta de aprendizagem? Essa opressdo motivada pelo controle pode ser um
desencadeador de comportamento agressivo nas criangas devido ao cotidiano escolar
pesado?  Diante deste contexto, questiono as relacbes das criancas com 0 espaco
pedagdgico, sua contribuicdo no desenvolvimento da pré-escola e sua influéncia no

comportamento infantil.

“Ha, em todos os lugares, como que a obsessao do controle, que perpassa
todos 0s nossos comportamentos adultos com relagdo a crianga;
precisamos sentir-nos donos da situacao, ter presentes todas as alternativas
que a crianga podera escolher, porque s6 assim nos sentiremos seguros. A
liberdade da crianca é a nossa inseguranca, enquanto educadores, pais ou
simples adultos, e, em nome da crianca, buscamos a nossa tranquilidade,
impondo-lhes até os caminhos da imaginagdo” (LIMA, 1989, p.11).

A escola, localizada no bairro da zona norte da cidade, atende criangas da educacéao

infantil ao 5° ano e turmas de Projetos Estratégicos no 1° e 2° turno e no noturno atende aos
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alunos do PEJA, oriundo de duas comunidades proximas.

O prédio de quatro andares apresenta uma organizacdo arquitetbnica que nao
privilegia os alunos da educacéo infantil. Salas de aulas com cores escuras e com janelas de
madeira fechadas para uso do ar condicionado, e ainda que, havendo espagos que
contemplam as atividades externas, 0s mesmos nao séo utilizados pelas criancas pequenas,
devido a uma decisdo da equipe gestora que considera um risco a integridade fisica das
criancas. Os motivos alegados sdo: o grande nimero de alunos com faixa etaria diferentes
que circulam ao mesmo tempo, a aspereza do chdo, a falta de delimitacbes do espaco, a
escassez de funcionarios para organizar a circulacdo das pessoas e 0 uso do patio interno
por criancas do ensino fundamental | que participam de projetos no contra turno da aula
regular.

Existem sete turmas de educacdo infantil, sendo quatro no turno da manha e trés no
turno da tarde. Cada turma tem aproximadamente 25 alunos. As criancas ficam na escola
por um periodo de 4 horas e 30 minutos, sendo que, dessa carga horaria, apenas 45 minutos
sdo fora da sala de aula, quando as criangas estdo no refeitério no intervalo do lanche e do
almoco.

As salas de aula sdo equipadas com aparelho de televisao, DVD, projetor, aparelhos
de som, alguns brinquedos, alguns poucos livros a disposi¢do e possuem um nimero grande
de mesas e cadeiras, ocupando grande parte do espago disponivel.

Como aluna do curso de licenciatura em pedagogia da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), me deparar com essa situacdo que ignora as
necessidades das criancas, causou bastante angustia, pois foi de encontro com tudo o que
aprendi sobre educacdo infantil durante o curso.

Baseando-me nas discussdes promovidas na Universidade, nas aulas ofertadas pelos
professores e nas leituras sobre educacdo infantil e espacgos de interacdo, levei-me a pensar
e me vi motivada a buscar alternativas para melhorar a organizagdo espago/tempo junto a
equipe escolar.

Analisando a rotina das turmas de educacéo infantil no turno da manha, durante o
periodo de fevereiro até dezembro, é possivel perceber varias mudangas no comportamento
das criancas diante aos fatos apresentados.

De terca a sexta feira, as turmas séo recebidas as 07h30min da manhd pelas
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professoras no refeitdrio da escola. La eles recebem o desjejum que é uma caneca de leite.
As 07h45min todas as turmas sobem para suas salas. A turma pesquisada tem a sala situada
no 3° andar da escola. Esse andar possui oito salas, sendo trés de educagéo infantil e cinco
de anos do ensino fundamental I, dois banheiros e um bebedor do andar que foi retirado no
més de abril por motivos técnicos e reposto no final de julho, fazendo que que nesse
periodo, houvesse até o controle da hora que a crianga pode saciar sua sede, j& que 0s
outros bebedouros se localizam em andares diferentes, se fazendo necessario que a
professora reunisse a turma para que todos pudessem beber agua juntos, ja que ndo havia
outro profissional para ficar ou acompanha-los.

A sala de aula dessa turma possui seis mesas e 24 cadeiras, dois armarios de ferro,
uma mesa com brinquedos e jogos, murais e varais com a producdo da turma, ao alcance
das criancas para promover a interacdo, estante de livros, uma mesa com televisao e DVD,
quadro branco, ar condicionado e a mesa da professora.

As criangas entram na sala e ja penduram suas mochilas nos ganchos e sentam em
roda aguardando a professora se organizar e sentar com eles. Nesse momento promovemos
a rodinha que consiste em cantar musicas, fazer a chamadinha, conversar sobre o tempo,
contar quantas criancas vieram, escolher o ajudante do dia, conversar sobre as novidades de
cada um, realizar a votagdo da histéria que sera contada no dia e falar sobre as atividades
que serdo propostas. Na verdade, a dindmica varia muito de um dia para o outro j& que a
Rodinha se torna um processo que cria vida propria de acordo com o direcionamento que as
criancas vao dando. Sdo muito participativas, questionadoras e interessadas nas conversas
que entram na roda, tendo a liberdade de puxar qualquer assunto de forma espontinea. E
um momento de troca e de cumplicidade.

Geralmente essa roda de conversa dura 1 hora e dai partimos para as atividades
direcionadas que podem ser trabalhos que registramos em cadernos individuais, coletivos
em cartazes, blocdo e atividades artisticas conforme solicita a coordenacdo da U.E. que
constantemente solicita atividades voltadas a instrucdo. Porém, trabalhamos tambem
através da ludicidade e a utilizamos muitas vezes como veiculo de informacdo. Durante as
atividades é sugerido que seja dada énfase as areas de conhecimento: oral e escrita,
matematica, ciéncias sociais e naturais, corpo e movimento, linguagens artisticas: muasica e

artes visuais, conforme as Orientacdes Curriculares da Secretaria Municipal de Educacéo
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do Rio de Janeiro (SME-RJ).

“No universo das institui¢des pesquisadas, ha uma gama de concepgoes de
leitura e escrita que, quando traduzida em praticas, torna o desafio ainda
maior: organizacdo dos espacos, planejamento da rotina/atividades,
selecdo de materiais sdo experiéncias de cultura ou priorizam acdes
instrucionais? Isto é, brinca-se sempre para aprender algo? As histérias
contadas e os livros, que fungGes exercem?” (KRAMER et al.,2011, p.72).

As 09h30min a turma desce para o refeitorio, onde ficam com os inspetores
almocando durante 20 minutos. Enquanto isso os professores ficam no intervalo referente a
uma parte do horario de planejamento, para as necessidades fisicas ou para separarem
algum material didatico. As 09h50min os alunos vdo com os professores beber agua, vao
ao banheiro e voltam para a sala de aula. Apos as refeicdes é bem comum ver as criangas
segurando a grade que faz a divisdo do refeitério com a area externa, observando as
criancas maiores brincando no amplo espaco do patio que € destinado apenas as turmas dos
anos do fundamental I.

Chegando a sala de aula, colocamos o mobiliario no fundo para abrir espaco e 0s
alunos podem usufruir do lugar, brincando livremente ou com brinquedos. Coloquei no
chdo uma amarelinha feita de fita adesiva, uma pista de corrida de carrinhos também feita
do mesmo material.

Nesse momento trabalhamos direcdo, espaco, ritmo, equilibrio, lateralidade entre
outras coisas que vdo surgindo com as atividades ja planejadas ou que sdo propostas pelas
préprias criancas. Com uma musica de fundo, as criancas pulam, dancam, correm, brincam,
cantam, naquele pequeno espaco da nossa sala € 0 momento que podemos ser nGs Mesmos,
sem nos preocuparmos com as posturas rigidas e opressoras.

Trinta minutos antes da hora da saida, é a hora de acalmar a agitacdo que
produzimos. Algumas vezes fazemos relaxamento nos colchonetes ou assistimos algum
desenho. As 11h30min voltamos ao refeitério onde os pais aguardam atras do portdo para
buscar os pequenos.

Nos dias de segunda feira ocorrem as aulas extras que nos propiciam o 1/3 da carga
horéria. Nesse dia os alunos tém dois tempos de educacao fisica, Unica oportunidade de sair
das quatro paredes da sala de aula. Também é oferecida a aula na Sala de Leitura com o
professor responsavel. No inicio do ano eles tinham aulas de artes que foram interrompidas

por falta de professor, retornando apenas no més de setembro.
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A circulacdo das criancas € bem restrita. A dominacdo do corpo é uma constante,

onde Vvérias a¢bes controladoras sdo exigidas. Sempre pedem que eles caminhem formados

e em filas, um atras do outro, porém combino com as criancas de andarmos proximos sem

atrapalhar as aulas das outras turmas e sem a necessidade de andarmos enfileirados.

Algumas vezes escapam da observacdo dos adultos e aproveitam para descerem a escada

sentada, como forma de brincar e subverter aquele espago opressor. Assim como correr pelo

corredor vazio.

“A ordenacdo por fileiras, no século XVIII, comeca a definir a grande
forma de reparti¢do dos individuos na ordem escolar: filas de alunos na
sala, nos corredores, nos patios; colocacdo atribuida a cada um em relagdo
a cada tarefa e cada prova; colocacdo que ele obtém de semana em
semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade
umas depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das questdes
tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente. E nesse conjunto de
alinhamentos obrigatérios, cada aluno segundo sua idade, seus
desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se
desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que marcam uma
hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espaco da classe ou do colégio essa reparticdo de
valores ou dos méritos. Movimento perpétuo onde os individuos
substituem uns aos outros, num espago escondido por intervalos
alinhados” (FOUCAULT, 2005, p. 142).

A brincadeira ndo é valorizada pela direcdo da unidade escolar. Ndo é vista como

ferramenta de formacéo afetiva, cognitiva e social. O corpo ndo é visto como protagonista

na construcdo do conhecimento e € constantemente vigiado e controlado, na busca do

treinamento do “corpo civilizado”, apesar de constar nas orientagdes curriculares do

municipio e no planejamento escolar da Unidade.

Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do
corpo, que realizam a sujeigdo constante de suas forcas e lhes impdem
uma relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar “as
disciplinas” (FOUCAULT, 2005, p. 127).

Foi solicitado pela Direcdo que seria imprescindivel ter na sala de aula um

“cantinho de ciéncias” com algum vaso de planta algo relacionado a natureza. Mas acho

que seria muito mais significativo para as criancas se elas pudessem ver sentir, tocar as

arvores que ficam no patio externo da escola. Brincar com suas folhas, observar as cores,

texturas, sentir o contato da terra e o calor do sol. Despertar a curiosidade infantil, colher
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dados e formular hipdteses.

E muito desestimulante para o professor sentir que seu trabalho n&o é valorizado por
profissionais que deveriam entender a importancia que a educagdo infantil tem para o
sucesso dos alunos nos anos escolares posteriores. As criancas também sentem essa
discriminacdo principalmente quando sdo excluidas dos projetos da unidade escolar.

A turma observou que apenas as crian¢as pequenas ndo participaram de um evento
em que as turmas das criangcas maiores subiam em um Onibus e ouviam historias
culminando com uma atividade de artes.

A0 me guestionarem sobre o porqué de s6 eles ndo poderem realizar a atividade, me
senti impotente momentaneamente, mas depois nos criamos nossa atividade na sala de aula,
onde as cadeiras foram colocadas enfileiradas e formamos nosso Onibus onde eu pude
contar-lhes uma histéria culminando em uma atividade de massinha. O mesmo se da para

outros projetos em que nds nao somos convidados a participar até a presente data.

“Mas, se nds acreditarmos que o melhor presente que podemos dar a uma
crianca € a crenga em Si mesma, uma autoimagem positiva e uma
autoestima elevada, fica mais facil ndo apenas enxergar, mas também
explicar, como o brincar de alta qualidade pode promover isso”

(MOYLES, 2006, p.123).
Minha postura foi questionadora de forma incessante em relacdo as acdes da
Direcdo e buscando meios de proporcionar que as criancas se situem e se apropriem de
forma positivo do espaco escolar, dando oportunidades para que elas crescam e se

desenvolvam sentindo-se estimuladas e protegidas.
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Capitulo 2

2.1 Possiveis Dialogos com o Referencial Tedrico

As estruturas rigidas dos prédios municipais que recebem turmas de educacgdo

infantil desestimulam a curiosidade infantil e o trabalho docente. A postura dos

profissionais que atuam na escola é fundamental para transformar esse ambiente num

espaco libertador que respeita o desenvolvimento infantil, que cria um sentimento de

pertencimento dessa crianca com o ambiente escolar ou um local opressor que visa a

docilidade dos corpos, a manutencdo da ordem e obediéncia. E de suma importancia que a

equipe gestora e docente reflita em busca da transformacdo do ambiente e tenha como

centro do curriculo o desenvolvimento pleno da crianca. A partir disso, Machado (1991)

questiona:

“O que se vé hoje em dia é que dentre todos os elementos em questdo o
brincar estd cada vez menos presente. Exigéncias, restricdes, punicdes.
‘Nao mexa ai! > ‘Coma direito’, ‘Sente direito’, ‘Espere um pouquinho’
sdo as frases que a crianca mais escuta. Qual o sentido de tudo isso?
Como minimizar essa questdo levando em conta a multiplicidade de
papéis que cada um de nés, adultos, nos propomos a desempenhar? Que
espécie de individuos estamos criando? Essas perguntas merecem uma
resposta. Nossas criangas merecem” (MACHADO, 1991, p. 26).

E de suma importancia trazer para esse estudo, documentos que embasam as leis

qgue regem a educacdo infantil, como as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil Parecer CNE/CEB N° 20/2009 de 11 de novembro de 20009.

“(...) o campo da Educagdo Infantil vive um intenso processo de revisdo
de concepcBes sobre educagdo de criancas em espacos coletivos, e de
selecdo e fortalecimento de préticas pedagogicas mediadoras de
aprendizagens e do desenvolvimento das criancas. Em especial, tém se
mostrado prioritarias as discusses sobre como orientar o trabalho junto as
criancas de até trés anos em creches e como assegurar praticas junto as
criancas de quatro e cinco anos que prevejam formas de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, sem antecipagdo de contetidos do Ensino Fundamental”
(BRASIL, 2009, p. 02).

A organizacdo dos espacos deve propiciar a investigacdo infantil, propor desafios

motores como entrar, sair, descer, subir, saltitar, correr e atraves do ludico, criar situaces
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de aprendizagens significativas para que as criangas construam seus conceitos de forma
natural e com experiéncias autbnomas, produtoras da sua cultura, onde o espago deixa de
ser algo vazio para se tornar um ambiente mediador da aprendizagem, abandonando a viséo
adultocéntricas que infelizmente ¢ muito comum no sistema educacional. Moyles (2006)
ressalta:

“Em um sistema educacional que parece, progressivamente, retirar das
criangas (e dos adultos) o controle e as decisbes e substitui-los pela
obediéncia, no melhor dos casos, e pela subserviéncia, no pior, as criangas
por meio do brincar, podem seguir adiante em seu préprio ritmo, fazer
escolhas e desenvolver autoconfianga [...]” (MOYLES, 2006, p. 29).

Ainda defendendo a crianga como protagonista desse processo, a autora, baseada
nas nogoes de Vygotsky, tece seu pensamento de forma que a crianca utilize a brincadeira
como meio de aprendizagem utilizando assim uma aproximagdo com menos metodologias
didaticas e mais acOes ludicas com a interacdo dos seus pares no ambito escolar. Segundo
Vigotsky (2010):

“...0 aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
que sdo capazes de operar somente quando a crianca interage com pessoas

em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros”
(VIGOTSKY, 2010, p. 78).

Ao observarmos a rotina da pré-escola e confrontarmos com o posicionamento dos
autores estudados, percebemos que é urgente a necessidade de ocuparmos o espaco escolar
para uma interacdo coletiva das criangas com 0 meio e seus agentes, com intervencoes
ludicas numa construcdo colaborativa com todas as comunidades escolares.

A necessidade de controle em relacdo aos movimentos das criancas nesse ambiente,
é sinalizado com a quantidades de grades e locais proibidos de serem circulados pelas
turmas de educagéo infantil, preocupados com o risco de criancas se acidentarem ao brincar
livremente, sendo tolhidas num espaco destinado a elas, mas moldados por adultos. Como
afirma Lima (1989):

“A organizagdo e a distribui¢do dos espagos, a limitagdo dos movimentos,
a nebulosidade das informagdes e até mesmo a falta de conforto ambiental
estavam e estdo voltadas para a producdo de adultos domesticados,
obedientes e disciplinados —se possivel limpos, destituidos de vontade
prépria e temerosos de indaga¢des” (LIMA, 1989, p.63).

A sociedade vai mudando, as criancas vdo tendo novos estimulos com o passar dos
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anos, inovadoras propostas pedagogicas vao surgindo, mas as estruturas fisicas escolares
permanecem rigidas e da mesma forma que foram construidas, necessitando da intervencéo

afetuosa das equipes escolares, colocando novos paradigmas em prética.

"(...)as salas de aula tinham, como continuam tendo, orientacdo para
abertura de janelas a esquerda das carteiras, quadro a frente (...), junto a
porta de acesso, com visor para a inspecdo dos administradores. Essas
salas sucediam-se lado a lado, ao longo de corredores (...) Este esquema,
sempre igual, dava as escolas um ar de caserna ou de presidio, onde as
criancas caminhavam em filas, sob as vistas dos professores ou dos
bedéis. Mas o esquema ainda hoje ndo mudou inteiramente. O
condicionamento a disciplina d& o tom geral dos espacos escolares"
(LIMA, 1989, p. 19).

Michel Foucault nos traz em sua obra a disciplinarizacdo dos corpos em Varias
instituicOes, inclusive a escolar. Com o conceito de “panoptismo”, onde mostra uma
sociedade vigiada, controlada e disciplinada podemos ver em sua obra que os modelos
arquitetonicos das primeiras escolas foram inspirados nas prisdes, para ser possivel vigiar e
controlar e continuam carregando essas marcas. Temos até cdmeras internas que vigiam as
acOes das pessoas que atuam nesses espagos, com a visdo do poder disciplinatério na busca
do adestramento e docilizacdo dos corpos, visando a adequacdo as normas estabelecidas e
evitando a desordem.

“A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
‘doceis’. A disciplina aumenta as forgas dos corpos (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos
politicos de obediéncia) [...] a coergdo disciplinar estabelece no corpo o
elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e a dominagao acentuada”
(FOUCAULT, 2005, p. 58).

Ao refletir sobre esses posicionamentos dos autores, me pergunto que tipos de
crianga querem em nossa escola e como sera seu percurso no ensino fundamental, ja que a
educacédo infantil se mostra a base do desenvolvimento humano, no caminho de uma
formagéo plena da crianga como meio de alcangar o sucesso nos anos escolares posteriores
e esta sendo tratada como um meio de adestramento para o futuro. A invisibilidade da
infancia nos espacos escolares esta retirando o direito das autodescobertas e da apropriacéo

do s desenvolvimento social, emocional e cognitivo dos pequenos.
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“O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se apropriar e
de retirar, tem como func¢ao maior ‘adestrar’; ou sem duvida adestrar para
retirar e se apropriar ainda mais e melhor. A disciplina ‘fabrica’
individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma os individuos
ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio”
(FOUCAULT, 2005, p. 87).
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2.2: DCNEI: A bussola do trabalho na Educacéo Infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) é o documento
orientador de toda préatica pedagogica que compde as acles de estruturacdo, organizagéo e
atuacdo na educacdo infantil, sendo necessario seu total conhecimento de todos o0s
envolvidos nesse segmento. Portanto, nesse documento que possui cardter mandatério em
toda a esfera nacional, precisa ser respeitado em todos 0s seus artigos.

Os principios béasicos descritos nas DCNEI, para a formacdo das propostas
pedagdgicas na educacdo infantil sdo baseados nos conceitos de Etica, onde se aborda as
questdes da  autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades; Politicos
que garante os direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica e finalizando com os Estéticos que abrangem a visdo da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes
artisticas e culturais.

Focando no inquietante tema da pesquisa, busquei no documento a abordagem em
relacdo ao uso do espaco da instituicdo que é muito explicita no primeiro paragrafo das
Diretrizes:

“(...) VI — os deslocamentos e 0os movimentos amplos das criangas nos
espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a
instituicao (...).

Sendo assim, é de entendimento que promover possibilidades para que a crianga
tenha um espacgo seguro e amplo que inclui ndo s6 a sala de aula, mas também ambientes
escolares, onde a crianca em foco possa se apropriar, fazer autodescobertas e se entregar ao
processo criativo com autonomia, confianga e cooperagéo.

A partir da organizacao do tempo e do espaco da instituicdo, parto para outro artigo
das Diretrizes que reza sobre o direito e a necessidade da brincadeira como eixo norteador
das interacoes:

Art. 9° As praticas pedag6gicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

I - Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacéo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
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movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianca;

Il - Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV - Recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orienta¢es espaco temporais;

V - Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboragéo
da autonomia das criangas nas acbes de cuidado pessoal, auto-
organizagdo, salude e bem-estar; VII - possibilitem vivéncias éticas e
estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus
padrBes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da
diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - Promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com
diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e gréaficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - Promovam a interag&o, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais;

X1 - propiciem a interagdo e o0 conhecimento pelas criancas das
manifestacOes e tradi¢Bes culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotogréficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.
Paragrafo Unico - As creches e pré-escolas, na elaboragdo da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional,
escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas, estabelecerdao modos de
integracdo dessas experiéncias.

E urgente incorporar essa lei em pratica nas instituicdes escolares. Sabemos que é
de conhecimento de todos os atores do processo, porém sua acdo demanda uma
desconstrucdo de ideias onde a educacdo infantil ndo é assumida e valorizada como etapa
essencial da formagdo social, emocional e cognitiva da crianca.

As criangas precisam brincar em patios, quintais, pracas, bosques, jardins,
praias, e viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra,
permitindo a construcdo de uma relacdo de identidade, reveréncia e
respeito para com a natureza. Elas necessitam também ter acesso espagos
culturais diversificados: inser¢do em praticas culturais da comunidade,
participacdo em apresentacdes musicais, teatrais, fotograficas e plasticas,
visitas a bibliotecas, brinquedotecas, museus, monumentos, equipamentos
publicos, parques, jardins. (BRASIL, 2009, p15).
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CAPITULO 3

O que queremos da Educacéao Infantil?

3.1: DESAFIOS

De acordo com uma perspectiva centrada na crianga como protagonista da
construcdo do seu proprio conhecimento e a partir dos pressupostos apresentados, trago as
reflexdes sobre os questionamentos ja relatados nos capitulos anteriores e todo o processo
do tramite em que se encontram os debates da unidade escolar que € o local de pesquisa
desse trabalho académico.

Entendendo o espagco como meio de interagdo das criangas com as pessoas € 0
mundo e que 0s espacos sdo formados por varios ambientes, sendo meu campo de pesquisa
uma escola com diversos questionamentos sobre o trabalho realizado na educacéo infantil,
0 cerne da questdo é repensar as praticas que estdo sendo adotados visando atender a
educacéo infantil.

Pensar no espagco que esse segmento ocupa, € pensar na importancia que ele tem
para a equipe dessa escola. O inicio do meu trabalho na U.E. Foi muito angustiante ao me
deparar com uma turma de educagéo infantil que néo sai da sala de aula mesmo com tantos
espacos livres.

Usar o patio com as criangas ndo tem como objetivo momentos de descanso para o
professor e deixar com que as criancgas fiqguem a toa. As brincadeiras no patio fazem parte
do processo de construcdo de conhecimento de forma enriquecedora e colaborativa.
Durante as atividades ao ar livre, com espaco amplo, as criangas testam, experenciam e se
apoderam do seu préprio processo de aprendizagem.

N&o podemos ignorar a necessidade desse processo de expressdo infantil com seu
corpo, seus movimentos, seus sentimentos em relagdo ao meio, ao mundo, ao outro e a ela
mesma. As criangas aceitam coisas novas com muito mais facilidade que um adulto ja
tolhido.

Estimular as brincadeiras, encorajar a crianga a se entregar ao novo, ao processo de

criacdo € uma fungdo importante dos adultos como mediadores na educacgéo infantil.
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3.2. Escrevendo nossa histéria

O processo de ensinar, que implica o de educar e vice-versa, envolve a
“paixdo de conhecer” que nos insere numa busca prazerosa, ainda que
nada facil. Por isso é que uma das razfes da necessidade da ousadia de
guem se quer fazer professora, educadora, € a disposicao pela briga justa,
lucida, em defesa de seus direitos como no sentido da criagdo das
condicdes para a alegria na escola (FREIRE, 1977, p.9).

O trabalho pedagogico foi se realizando durante o periodo deste estudo. No inicio
varios questionamentos borbulhavam minha mente, muita angustia e ansiedade de pensar
meios de mudar a situacédo apresentada.

Comecei dentro da sala de aula, no nosso espaco onde as criancas eram intimas,
emparedadas, porém avidas por aventuras. Sempre questionavam que dia poderiam brincar
naquele patio enorme da escola.

-Tia, por que nao podemos brincar 14 fora?

- A tia vai tentar de novo a autorizacdo para brincarmos la fora, enquanto isso
vamos ter que dar um jeito na nossa sala mesmo.

- Fazer o que né, tia? E o que tem pra hoje!

Na verdade, era o que tinha para todos os dias. Infelizmente era sempre a mesma
resposta.

Resolvemos numa decisdo em grupo mudar a organizacdo da sala. Colocamos as
mesas e cadeiras encostadas no fundo da sala, liberando espaco livre. Cada um deu sua
opinido sobre a arrumacao e juntos decidimos a organizacdo do ambiente. Decidimos fazer
uma brincadeira de amarelinha com fita adesiva no chdo da sala e uma pista de carrinhos.
Foi muito importante que as opinides deles fossem respeitadas no processo. Weffort (1995)
afirma:

O ver e o escutar fazem parte do processo da construgdo desse olhar.
Também ndo fomos educados para a escuta. Em geral ndo ouvimos o que
0 outro fala, mas sim o que gostariamos de ouvir. Neste sentido
imaginamos o que o outro estaria falando.... Ndo partimos de sua fala, mas
de nossa fala interna. Reproduzimos desse modo o mondlogo que nos
ensinaram. O mesmo acontece em relacdo ao nosso olhar estereotipado,
parado, querendo ver s6 0 que nos agrada, 0 que sabemos, também
reproduzindo um olhar de mondlogo. Um olhar e uma escuta
dessintonizada, alienada da realidade do grupo. Buscando ver e escutar
ndo o grupo (ou o educando) real, mas o que temos na nossa imaginacao,
fantasia — a crianga do livro, o grupo idealizado (WEFFORT, 1995, p.1)
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Dividimos as atividades do dia com brinquedos cantados, videos musicais que
convidavam as criancas a dangarem e no meio da correria de um lado para outro da sala,
eles transformavam os objetos do mobilidrio para atender a imaginagdo. Cadeiras
enfileiradas viravam bancos de 6nibus ou até mesmo diversos carros particulares parados
no transito enquanto seus motoristas tentavam atravessar a sala. Brincadeiras de pega pega
entre outros deliciosos momentos que, mesmo com a falta de espago ndo impedia que a
Imaginagdo da criangada, acostumada a brincar nas vielas e pequenas casas das
comunidades que cercavam a escola, fizessem grandes momentos dentro do EI 11.

As criancas estavam muito agitadas, mais agressivas e muitas vezes durante as
brincadeiras era necesséria a intervencdo da professora para resolver os conflitos.

No més de maio a diretora se mostrou muito sensivel aos nossos questionamentos.
Para se trabalhar com o objetivo das diretrizes, € preciso planejar junto com a equipe, e pelo
que pude perceber chegando esse ano na escola, é que as turmas de educacdo infantil tém
uma rotatividade grande de professores ano apds ano e poucos questionamentos eram
feitos. Até mesmo porque, esse segmento ndo havia sido contemplado até hoje com o
direito aos tempos de Centro de Estudos, tdo fundamental para colocar em préatica o
planejamento esperado pela DCNEI. Apesar de ainda ter muito medo que as criangas se
machucassem nas brincadeiras livres do patio, que além da aspereza do chéo estava sempre
frequentado pelas criangas maiores da escola, a direcdo se comprometeu em utilizar uma
verba para compra de brinquedos de parquinho e cercar uma pequena area para dentro
daquele espaco, 0s pequenos tivessem um ambiente separado dos alunos maiores, que na
perspectiva da institui¢do seria possivel ter um controle e uma prote¢do maior.

Finalmente, apds o recesso de agosto, o parquinho cercado ficou pronto! Era um
pequeno ambiente dentro de um espaco enorme, mas era um ganho para as criancas da
educacdo infantil. Ainda tivemos o privilégio de ter uma mangueira nos dando sombra
dentro do nosso cercadinho.

Apdbs o primeiro semestre de o0 ano ter sido todo trabalhado dentro da sala de aula,
para as criangas aquela novidade foi uma experiéncia nova e enriquecedora. Aquele
pequeno espaco era um mundo de possibilidades onde podiam brincar nos balancos e
escorregas € até correr um pouco, mas sempre dentro dos limites impostos pela cerca. Um

dia, uma menina perguntou:
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- Por que néo podemos brincar fora da cerca como as outras criangas?

Reuni a turma embaixo da mangueira e fiz uma provocacéo. Pedi que ela fizesse a
pergunta para a turma e que opinassem o motivo de termos nosso espaco limitado. As
opiniBes foram diversas:

- Acho que é para néo fugirmos da escola.

-Eu acho que é porque os grandes podem brigar com a gente.

-E porque a diretora mandou ué!

Depois que todos opinaram eu disse:

- A Diretora realmente pediu que ndo saissemos desse espaco cercado dizendo que
fica muito preocupada com que vocés se machuquem. Mas acredito que podemos conversar
com ela e quando ndo tiver outra turma fora do cercado, pode ser possivel que fagamos
uso dessa area maior, o que vocés acham?

- Eu acredito que vocé teve uma boa ideia, tia!

A partir desse dia, sempre que desciamos eles ficavam na esperanca de ndo ter
alunos no patio externo da escola, porém sempre tinha uma turma de criangas maiores por
la e assim, seguiam para seu espaco e brincavam como muita energia!

O comportamento deles na sala de aula mudou bastante. Ndo ficavam mais tdo
ansiosos em correr de um lado para o outro e se concentravam mais nas atividades. Na hora
de descer para a merenda perguntavam logo se poderiam brincar no parquinho ap6s a
refeicdo, o que acontecia quase todos os dias, com excecdo dos dias de chuva ou quando
havia alguma outra atividade ja& programada. Quando choviam eles ficavam mais agitados,
queriam correr pelas escadas na hora de ir para sala ou de descer para o refeitério. Logo
algum funcionéario chamava a atencdo, colocando em ordem, enfileirados.

As aulas agora eram planejadas com mais atividades fora da sala. Levamos mudas
de plantas comestiveis como horteld, alecrim, manjericdo, erva doce entre outras, onde as
criancas sentadas no chéo do patio, tentavam adivinhar em qual momento ja haviam sentido
aquele gosto ou aquele cheiro. Em contato com o espaco aberto puderam explorar a arvore
do patio, seu tronco, raiz, folhas, texturas e frutos.

-Provem essa folha de manjericdo. Alguém ja sentiu o cheiro ou o sabor dessa
folha?

-Sim! E a planta do macarréo!!
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-Tia, a pizza vem do pé do orégano?

Em outro dia uma abelha se tornou o centro das atencdes, levando para dentro da
sala de aula o debate sobre sua espécie, fizemos uma pesquisa juntos registrando textos
coletivos escritos ao final do dia.

A mangueira é a peca chave das nossas atividades externas. E embaixo dela que
batemos papo, descansamos, cantamos, brincamos de pintar as unhas, de cabelereiro, e
onde também ocorre a roda de leitura fora da sala.

Durante as brincadeiras no pétio, tornou-se mais frequente ocorrem conflitos e
disputas por brinquedos, espaco ou atencdo. Nesse momento observo como eles tentam
resolver a situacdo antes de intervir o que nem sempre se faz necessario. Observar como
eles se relacionam nessas situacfes, como isso afeta suas decisbes, como superam suas
frustracGes e como decidem as atitudes que vdo tomar, reflete muito durante as atividades
mais formais na sala de aula, ampliando seus horizontes.

As brincadeiras de faz de conta ficaram mais criativas e movimentadas. A turma
ficou mais desinibida, curiosa e autbnoma. Nao parecia a mesma turma do inicio do ano. Eu
também ndo era a mesma professora, fui tomada por um novo animo, contagiada pela

energia daquelas criangas.

Assim, quanto mais o paradigma do singular plural se tornava evidente, através
de uma leitura de meu préprio itinerario, confrontada aos saberes construidos a
partir das narragdes escritas de formacdo, mais a invencdo de si, individual e
coletiva, se impbs como um dos beneficios potenciais de um trabalho
hermenéutico criativo, ou seja, de uma praxis biografica formadora e, por isso
mesmo, transformadora (JOSSO, 2007, p.436).

Foi possivel avaliar o processo da minha pratica durante esse periodo e refletir
sobre algumas modificagdes.

“No percurso de constru¢do do objeto de estudo e investigagdo, venho
procurando pensar se a formagdo centrada na construgdo de narrativas de
experiéncia no estagio pode constituir um modo de formagdo mais amplo na
perspectiva de uma reflexividade critica do sistema escolar no qual o0s sujeitos
estdo inseridos e na construcdo de um processo que é, no fundo, construcdo de
si” (COELHO, 2013, p. 10).

32



3.3 O outro lado da historia

Enquanto eu ficava encantada com essa nova fase do meu trabalho e do
desenvolvimento das criancas, a equipe pedagdgica e gestora estavam preocupadas com 0
desempenho do ensino fundamental 1. As reunibes eram sempre voltadas para 0s
desempenhos, indices e outros assuntos pertinentes ao outro segmento.

Apesar do discurso da equipe de que a Educacdo Infantil é a base do
desenvolvimento dos outros anos escolares, ndo valorizam as abordagens para o segmento.
Chegam ao ponto de cobrarem tarefas escritas, apostilas da rede e até uma avaliacdo ao
final do ano com ditados paras as criangas de cinco anos.

Onde estd a crianga como centro do processo de aprendizagem? E suas
necessidades?

Muitas vezes os professores da educacédo infantil nem séo ouvidos nessas reunides e
na pratica ainda sdo vistos como cuidadores.

N&o houve um passeio para os alunos da educacdo infantil nessa escola, enquanto 0s
outros anos passearam muitas vezes, chegando até repetir 0os mesmos roteiros, sem dar
oportunidade aos pequenos de terem essa experiéncia.

Na visdo meritocratica do sistema de ensino da Rede Municipal, uma escola onde
tem educacdo infantil junto com ensino fundamental I, que é o caso da escola do campo de
pesquisa em questdo, seu indice de IDEB € medido apenas pelo desempenho do 3° ao 5°
ano, na busca pelo Prémio Anual de Desempenho.

Nessa concepcdo, a utilizacdo do parquinho e da &rea externa vem como uma
aquisicdo apenas recreativa, sem muitas ambicfes. N&o conseguem vislumbrar as
descobertas e as possibilidades que esse pequeno espago proporcionou para as criancas,
futuros alunos que terdo seu desempenho medido quando chegarem no 3° ano e o que nesse
periodo da educacdo infantil foi capaz de fazer para ampliar seus horizontes, suas
potencialidades e melhorar sua autoestima, ferramentas essenciais para um bom

desempenho escolar.
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Considerac0es Finais

Durante o ano letivo de 2016 tive uma experiéncia provocativa, reflexiva e
enriquecedora com a educacdo infantil. Repensar na préatica, no espago e em atitudes que
proporcionassem uma experiéncia enriquecedora e ndo opressora paras as criangas de 5
anos dessa turma que foi meu campo de pesquisa tornou-se um desafio profissional e
pessoal.

E dificil o embate com o sistema meritocratico que nos rege atualmente na rede
municipal e mais ainda realizar uma pratica coerente com a teoria que é lancada nos
documentos oficiais de forma solida.

Tive como ferramentas o estudo de tedricos e autores que se empenha em trabalhos
que visam a crianga como protagonista do seu processo de aprendizagem, 0 espago como
mediador e a necessidade de respeitar a brincadeira como meio de aprendizagem para as
criangas de forma menos controlada, desenvolvendo sua autonomia e autoestima.

Foi possivel concluir que, a equipe pedagdgica e gestora de uma escola que acolhe a
educacdo infantil com ensino fundamental I, necessita ter um olhar mais sensivel para
desenvolvimento das criangas do El, valorizando o trabalho e os profissionais que ali atuam
tendo uma postura menos autoritaria e mais democratica. Fazendo assim, com que 0S
segmentos interajam entre si, contribuindo para o enriquecimento do aprendizado.

E importante que o professor que atua na educacéo infantil estabeleca as prioridades
que precisam ser desenvolvidas nessa etapa que precede a entrada da crianga no 1° ano do
ensino fundamental, valorizando suas préaticas, assegurando um ambiente criativo,
convidativo a novas experiéncias e promovendo a brincadeira como parte fundamental da
aprendizagem infantil.

Ressalto a necessidade de rotinas mais libertadoras, de posturas mais horizontais e a
reflexdo sobre as préaticas que muitos acham comuns como andar enfileirados, ndo correr,
acOes opressoras e subservientes que reprimem e tolhem nossas criangas que precisam ter

uma autoestima positiva, atitudes confiantes e autbnomas.
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