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RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso consiste na Monografia que pesquisa a
docéncia e alguns aspectos sobre o desenvolvimento dos surdos através do
bilinguismo e argumentos sobre a ampliagdo das habilidades cognitivas e
sensoriais. A revisdo da literatura indicou questdes novas sobre o processo
educacional. Assim, estd localizada como uma pesquisa bibliografica mas que
apresenta algumas pistas sobre a formagao da propria autora visando abranger
os resultados obtidos pela realizacdo concreta da formagdo para o magistério
das séries iniciais.

Palavras-chave: educacao, surdez, comunicagao, bilinguismo e inclusao.
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INTRODUCAO

Para iniciar essa reflexdo, gostaria de apresentar alguns aspectos sobre as
aprendizagens coletivas fundamentais para a escolha desse caminho que foi pesquisar na
educacdo. A escola ¢ efetivamente um lugar de aprendizagem. Conhecer o exercicio da
profissdo do magistério, em situagdes reais fez toda a diferenga. Formar profissionais no
campo da educacdo, conscientes e seguros da sua func¢do foi um dos achados do projeto de
estagio supervisionado no curriculo para a formacao de professores. Por outra parte,
reconhecer a importancia do professor na participagao da elaboragao da proposta pedagogica,
ajuda na tomada de consciéncia da importancia da acdo do professor para a pronuncia¢do da
escola com a comunidade.

E importante destacar o perfil que me define como aluna oriunda das classes
trabalhadoras e, assim, alguém que sempre esteve entre o trabalho e a vida na universidade.
Tendo consciéncia do ndo cumprimento da realizacdo de tarefas em tempo predeterminado,
dos meus atrasos, e de todas as dificuldades enfrentadas, como a falta de internet, a falta de
tempo para maior dedicacdao aos estudos, enfim por tudo quanto se apresenta como barreira
que me impedem de ter um melhor desempenho, mediante aos meu esforgo para prosseguir,
considero fundamental situar o contexto de producdo dessa monografia para conclusdo do
curso. Enfrentei muitos conflitos junto aos meus empregadores mas que ndo me fizeram
desistir. Situagdes que me deixaram com um profundo desanimo, onde inclusive o que busco
no momento ¢ apenas terminar o curso. Importa dar espago, aqui, para dar centralidade para o

estagio supervisionado.

Sobre a Escola para a formagdao de Normalistas: o estagio ensino médio

O Colégio Estadual Julia Kubitschek, situado na Rua General Cadwell, n® 182, no centro

da cidade do Rio e Janeiro, funciona em dois turnos, nos quais o primeiro tem inicio as 7
horas da manha, e termina as 11h45, e o segundo tem seu inicio 4s 12h e término as 17 h.
A escola foi fundada em 28 de Abril de 1960, portanto em Abril deste completou 54

anos. Embora eu ndo tenha participado das atividades festivas, tomei conhecimento das
mesmas através dos alunos e professores daquele estabelecimento. Muitas foram as atividades
realizadas neste dia, onde alunos se reuniram , € combinaram entre si , 0 que cada um deveria
levar para a degustacdo no dia da festa. Os alunos fizeram algumas apresentagdes, com
musicas e dangas. A principio a escola ndo tinha seu proprio prédio, devido a esse fato € que o
curso do Ensino Médio Normal, funcionava no interior do Colégio Estadual Paulo de Frontin,
na Rua Bardo de Uba, na Tijuca. J4 o curso ginasial, como era denominado na época, se

instalou na Escola Técnica de Comércio Amaro Cavalcante. S6 em 1961, em convénio com o



Liceu de Artes e Oficios, que deveria durar apenas um ano, estendeu-se por muitos anos,
gracas a isso, os cursos ginasial e normal passaram a funcionar no mesmo prédio. A principio
a instituicao tinha o nome de Escola Normal Julia Kubitschek, mas em 1973, a Secretaria de
Educacdo, transformou-a para Colégio Estadual Julia Kubitschek, porém s6 em Margo de
1979, e que ela ganha o seu proprio prédio, onde funciona até os dias atuais.

As turmas do Ensino Médio Normal, sdo grandes, onde a maioria possui em torno de 40
a 50 alunos matriculados, em sua maioria os alunos sd3o do sexo feminino, e optaram por
estudar no colégio por influéncia de suas maes, e algumas até de suas avos que j4 foram
alunas do colégio, e ha também as que estdo ali por acharem o uniforme bonito. O colégio
acolhe alunos dos mais diversos pontos da cidade, onde alguns moram muito distante, ao
passo que outros moram no entorno do colégio. Embora seja uma instituicdo publica, o
colégio tem uma diversidade quanto a posicdo social do seu elenco, onde os alunos de
condi¢des sociais menos favoraveis sdo pessoas vindas de comunidades, ou da baixada, ao
passo que os da classe média sdo alunos que residem em bairros da zona sul, como
Laranjeiras, Botafogo, Flamengo, etc. A grade curricular da escola do curso Normal em
Ensino Médio ¢ bem extensa, composta pela reorientagdo curricular publicada pela Secretaria
de Educacdo e pelo curriculo minimo comum, onde as turmas do primeiro ano tem um total
de 17 disciplinas , que sdo elas: Praticas Pedagogicas, Matematica, Brinquedoteca, CDPEI
( Conhecimento Didatico Pedagogico de Educacdo Infantil) , Educacao Fisica, Portugués,
Biologia, Fisica, Quimica, Inglés, Espanhol, Midias, Geografia, Historia, Filosofia,
Sociologia, e Artes. Os alunos estudam normalmente de segunda a sexta, porém, devido ao
fato de que a Copa do Mundo seré realizada no Brasil, eles estdo tendo aulas extras aos
sabados, como forma de compensagao do longo periodo que ficardo em recesso escolar. Duas
vezes na semana eles estudam em horario integral, independente da Copa do Mundo. Em
2009, foi aprovada a proposta de adequacdo da matriz curricular do curso Normal em Ensino
Meédio, para as escolas da rede publica estadual, onde tal matriz era estruturada de forma que
o curso normal tivesse uma jornada de tempo integral e sua conclusdao se daria num periodo
de trés anos. Porém, em virtude disso, até¢ o ano de 2012 o CEJK, assim como os demais que
trabalham na formagdo de professores , trabalharam com duas matrizes curriculares, a de
2000 , que estabelecia a formacao de professores em 4 anos, ¢ a de 2010, que estabeleceu em
3 anos.

S6 a partir de 2013 que a escola passou a funcionar seguindo uma unica matriz, a de
2010, a qual permanece até os dias atuais. O Projeto Politico Pedagdgico de toda a rede
estadual de ensino, segue orientacdes da Secretaria de Estado da Educagdo, porém, ha dentro

do proprio colégio um 6rgdo responsavel para tratar dessa parte, cujo objetivo € o de formar
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profissionais qualificados para enfrentar as dificuldades surgidas no exercicio da pratica
vivida por eles no campo da educagdo. Em fevereiro, apds terem sido analisadas as propostas
basicas determinadas pela Secretaria Estadual de Educacao, a dire¢cao do colégio junto &
equipe Pedagodgica, apresenta ao corpo docente e demais funciondrios envolvidos , as ideias
do PPP, onde durante a Semana Pedagogica, sdo reformulados os planos do curso, que devera
estar vinculado aos Pardmetros Curriculares Nacionais. Dentro do projeto politico
pedagogico, existe a possibilidade de atuacdo de todos os integrantes do colégio, da area da
educagdo, como alunos e professores, a participagdo em seminarios, congressos , passeios €
vistas a espagos culturais, competicdo desportivas, onde inclusive ha um Campeonato
Intercolegial promovido pelo CEJK, com as modalidades futsal, handebol, vélei e queimado,
com a participagdo de outras Escolas do Ensino Médio Normal, dentre elas, costumam

participar, o Colégio Heitor Lira , Carmela Dutra e Ignacio de Amaral.

Sobre a geografia e o tempo/espaco educacional

O espaco fisico do Colégio € bem amplo, embora que no primeiro momento nos pareca
pequeno, devido o fato de ser todo gradeado. Composto por cinco pavimentos, onde no
térreo , logo apos passarmos pela portaria ( com roletas e a constante presenca de um(a)
inspetor(a)), temos a secretaria, ¢ a direita no mesmo andar temos uma quadra de esportes
coberta, chamada de “multimeios”, por se tratar de um espago para realizagdes de
competi¢gdes esportivas, apresentacdo de musicas, danga, teatro, festas e solenidades.Ainda no
térreo, encontramos uma quadra ao ar livre, vestiarios e banheiros masculino e feminino,o
estacionamento, o refeitdrio, uma cozinha, a sala do grémio , uma quadra ao ar livre e um
auditdrio, além de cinco salas anexas onde funciona o Julinha ( Ensino Fundamental). No
segundo andar temos um outro auditorio, laboratérios ( de informatica, biologia, quimica e
fisica),sala de musica, sala do nucleo, sala da direcdo, sala e banheiro dos professores, setor
técnico-pedagogico (SETEPE), biblioteca e sala de recursos audio visuais. Nos demais
andares, além da salas de aula, ficam a sala da coordenagdo de turno, a sala de professores
com um banheiro anexo, a sala de didatica e a residéncia de alguns funcionarios.
Diversos sdo os 6rgdos internos do colégio, onde cada qual tem a sua especialidade, que sdo
eles: o Conselho Escola-comunidade, que acompanha de perto todas as atividades
desenvolvidas pelo colégio, visando a acdo solidaria no campo da educacgdo. Ja o SETEP
( Servico Técnico Pedagogico) ¢ o responsavel pela coordenacdo e orientacdo da acdo
pedagbgica do colégio, que envolve métodos de ensino e avaliacdo da aprendizagem, em
interagdo com alunos, professores, responsaveis e demais setores, inclusive o Servigo de

Apoio ao Estagiario, facilitando a interagcdo entre o Ensino Médio e o Ensino Superior.

11



Além de participar da administracdo do colégio, a Coordenacdo de Turno, orienta as
atividades desenvolvidas no turno e tem autonomia de representar a direcdo do colégio na
auséncia do diretor, ¢ um orgdo fundamental para o funcionamento do colégio, que ¢ a
Secretaria, responsavel por toda a parte burocratica referente & documentagao dos alunos,
desde o seu ingresso na escola até o Ultimo momento de permanéncia nele, que ¢ a sua
formatura. H4 também a Associacdo de Apoio a Escola, um 6rgdo criado para dar assisténcia a
alunos carentes ( financeiramente falando) e cuidar da parte de manutengdo da escola como
patrimonio publico. O Grémio Estudantil trata dos interesses dos alunos, no que se refere a
projetos culturais, civicos, desportivos e sociais. Este 6rgdo € representado por alunos que sao
escolhidos pelo corpo discente do colégio, através de uma eleigdo direta, tendo o direito de
permanecer por um periodo de um ano, onde, inclusive podem ser reeleitos. Dentro do PPP,
foi desenvolvido um projeto na escola pelo professor Mario Sérgio e seus alunos,em parceria
entre 0 CEJK e a Secretaria do Ambiente/Superintendéncia de Educacdo Ambiental e UERJ,
denominado Elos da Cidadania, que tem como caracteristica principal como espago de
formagdo ambiental e politica em uma Educagdo Ambiental Critico-transformadora. Em meu
estagio tive a oportunidade de assistir a uma palestra do ELOS ( Espaco Livre de Organizacao
de Acdes Socioambientais Locais, onde os alunos envolvidos tam relatam sobre a sua
participag@o no projeto e no caso e alunos do 3° ano, sugerem aos alunos das séries
anteriores a fazerem parte do projeto, tendo em vista que eles estdo saindo do colégio este
ano.

Dentre todas as atividades desenvolvidas pelo colégio, o projeto ELOS, ¢ o que
podemos chamar de proposta bem sucedida, pois o mesmo orienta os alunos de forma que os
mesmos possam a vir elaborar seus proprios projetos, como também visa conscientizar os
alunos dos problemas socioambientais, como também da alguns indicativos do que fazer para
evita-los. Assim como também o Campeonato Intercolegial do colégio, que além de incentivar
seus alunos a pratica de esporte, promove com ele uma interagdo social com alunos de outras

escolas, onde o tal campeonato ¢ muito apreciado por todos os alunos.

Entre outras observacoes

Em Abril de 2014 realizei meu primeiro contato foi com uma inspetora, que embora
mostre atitude rigorosas para com os alunos, me recebeu muito bem. Em seguida me dirigi a
sala da Coordenadora Pedagogica, que me recebeu meio que friamente, e foi logo me dizendo
que eu s6 poderia estagiar uma vez na semana, pois segundo ela o colégio ja estava com
muitos estagidrios. Depois de ter passado por alguns contratempos, com a documentagdo , me

apresentaram ao professor com o qual eu iria estagiar. Apos ter sido apresentada a turma,
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comecei a fazer as minhas observagdes, onde logo de cara, no primeiro contato com os alunos
, percebi a falta de interesse dos mesmos em relagdo a disciplina ( Conhecimentos Didaticos
Pedagogicos do Ensino Fundamental) como também a falta de respeito com o professor. A
turma de alunos na faixa etdria de 17/18 anos, era muito agitada, e circulavam pela sala com
fone no ouvido, sem dar a menos importancia ao que o professor dizia. O primeiro momento
da aula me surpreendeu, tendo em vista que a didatica empregada contradiz tudo quanto nds
profissionais da educagdo defendemos. O professor preenche todo o quadro com um enorme
questionario de 13 perguntas, que segundo ele mesmo, trata-se de um estudo dirigido onde os
alunos responderdo as questdes consultando o livro, e ressalta que no questiondrio ndo
interessa a opinido de ninguém , a ndo ser a do autor do texto, e que essas questdes serdo
empregadas na prova.

Enquanto alguns alunos copiam , outros fotografam usando o celular, at¢ que o
professor vai chamando cada um a frente para apresentagdo do caderno, que deve estar
completo e em ordem, conforme as aula, e conta 2 pontos na avaliacdo. Neste mesmo dia,
apods o intervalo, os alunos fizeram prova, e para isso tiveram suas carteiras separadas, todo o
material guardado, aparelho de celular desligado, sob a ameaga de ter a prova tomada caso o
telefone tocasse. Essa pratica, muito parecida com a das provas de vestibular, de uma certa
forma, a meu ver , tem seu lado positivo, uma vez que temos que seguir as regras
predeterminadas pelo sistema. Terminada a prova, seguimos para outra turma, onde a aula
aconteceu exatamente igual a da turma anterior. Em uma das aulas em que o professor faltou,
fui convidada pela professora Patricia a assistir uma palestra no auditdrio, junto a sua turma. A
partir de entdo passei a acompanhar as turmas dessa professora, uma vez que o professor
André aderiu a greve de professores.

Percebi que a turma dessa professora sao bem mais participativos, € que suas aulas
seguem uma didatica menos tradicionalista, onde em uma delas , foi sugerido que a turma
fizesse um quadro da “Linha do Tempo”, onde deveriam relatar toda a sua trajetoria da vida
escolar desde o Jardim de Infancia até o momento atual. Acompanhei também junto a ela a
aplicacdo de uma prova, onde os alunos deveriam ter lido 3 textos para a realizacao da
mesma. Uma das alunas da turma ¢ cega e embora tenha estudado braile, a escola ndo tem
meios para assisti-la, e toda vez que tem prova a professora ou um outro funcionario da
institui¢do se encarrega de fazer a leitura das questoes e anota as respostas para ela.

Com a minha presenga na escola, me foi solicitado a aplicagdo de prova desta aluna,
que por sinal achei bem cansativo ter que ler e reler as questdes varias vezes, para que ela ndo
fosse prejudicada na sua compreensdo. Interessante também foi saber que a mesma reside em

Senador Camara, mas que durante a semana, fica em uma institui¢do na Tijuca. Minha
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contribui¢do nos afazeres dessa professora, além da aplica¢do da prova, foi corrigir as provas
do Saerjinho, onde me deram um gabarito para a efetuacdo da tarefa, pois a professora alegou
que estava sem tempo e que tinha uma data prevista para a entrega das provas corrigidas junto
a coordenacdo. Em virtude de ter que concluir minha carga horéria no estagio, decidi por
minha conta a ficar sondando os alunos em tempos vagos, onde entrevistei alguns, e tomei
conhecimento do uso obrigatério do uniforme de gala, onde pude presenciar um grupo de
alunos serem levados a Secretaria da escola, onde a funcionaria daquele setor se encarrega de
comunicar aos responsaveis o nao cumprimento das normas, assim como também os alunos
que pedem dispensa antes do término das aulas, s6 conseguem mediante autorizacdo dos pais
por escrito ou através de contato por telefone junto a secretaria.

Em alguns dias tomei a liberdade de ir ao colégio para fazer uma observacdes do
espacgo fisico da mesma, pois no periodo que estava em sala de aula ndo era possivel a
realizagdo da mesma. E foi assim que me adentrei nos espagos que ainda ndo tinha tido a
oportunidade de conhecer, em companhia de uma aluna, onde conheci a escola no seu interior,
e observei o que ela possui além das salas de aula, o laboratério de informaética, o laboratério
de ciéncias, a Biblioteca, a cozinha, onde € feita a merenda dos alunos, a sala de midias , e os
sanitarios adequados para alunos com deficiéncia fisica. Considerando o estdgio como um
meio de observar e vivenciar a pratica pedagogica aplicada em sala de aula , pude perceber
que a mesma difere das teorias aplicadas, onde as mesmas defendem um nova forma de
ensinar, colocando o aluno como pega principal do ensino aprendizagem, o que ali presenciei,
foi aquilo que consideramos com pratica ultrapassada, onde os alunos se prestam ao papel de
copiar, ler e decorar para a prova. Embora a escola tenha avangado muito, se diferenciando
das demais, onde existe diversos recursos que contribuam para que as aulas sejam menos
tradicionais, ainda permanece intrinsecas metodologia do “tempo da vovd”, como avalicdo
com provas escritas, elaboradas de questionarios gigantescos, que os alunos decoram para o
dia da prova e depois esquecem tudo, avaliagdo nos cadernos, onde aqueles que estiverem
completos e em ordem cronoldgica pontuam, e os que nao estiverem de acordo com essa
determinagdo perdem 2 pontos. O mesmo acontece em relagdo ao uso do uniforme, onde o
uniforme de gala é composto por blusa de mangas compridas, gravata, meias compridas para
as meninas, € saias, € para os meninos calgas compridas, mesmo em dias quentes, € caso nao
se cumpra a regra, o aluno ¢ levado a secretaria e os pais recebem um comunicado. Onde me
pergunto, sendo a escola uma institui¢do dedicada a promover o avanco do saber, porque
motivo ndo priorizar mais a educacdo e menos as regras internas que sufocam seus alunos?

Num contexto geral, comparando o ensino dessa escola com os demais que tenho

visto, considero-o de qualidade, porém em dias atuais, a necessidade de uma inovagdo , onde
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praticas antidemocraticas deveriam ser repensadas. Essas observagdes no colégio aqui em
questdo ajudaram a entender alguns outros desafios presentes para nds, educadoras. Dessa

imersao, vi a possibilidade de entender questdes importantes sobre a educagdo especial.

I. DOCENCIA E EDUCACAO ESPECIAL: PRIMEIRAS IMPRESSOES

A educacao especial revelou-se fascinante através do decurso da vida académica,
através do qual norteou-me para esse campo de pesquisa. Entretanto, se revelou muito extenso
embora estimulante aos anseios académicos. Por essa razdo foi realizada uma profunda
anasile das particularidades que efetivamente sdo almejadas como campo de estudo, optando
por surdez e inclusdo. O que se pretende com a pesquisa ¢ investigar e conhecer as condigdes
educacionais vivenciadas pelos surdos no ambito das escolas regulares. Esses espacos
institucionais seriam realmente inclusivos? Ou talvez seriam apenas tentativas de uma utopia
ainda ndo concretizada, na pratica, para além da teoria? Para buscar respostas a respeito
dessas indagagdes se faz necessario atentar para o esclarecimento da surdez implica varios
graus, reconhecendo-se aquele que ndo ouve como surdo, diferenciando-se dos que podem
ouvir, ainda que apresentando deficiéncia auditiva; mas reconhecendo-os também como
deficientes auditivos. Dai o objetivo deste trabalho monografico consistir na investigacdo de
como se realiza o processo educacional dos discentes portadores de surdez, tendo em vista
que lhes ¢ garantido pela legislacdo vigente — Decreto niimero 5.526, em vigor desde o dia
22 de dezembro de 2005, regulamentando a aludida Lei 10.436, de 2002, em especial, seu
artigo 22 —, determinando o dever das instituicdes de ensino responsaveis pela Educagao
Bésica de garantir a inclusdo de estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva.

Pode-se imaginar que ¢ dificil imaginar uma sala de aula em que estudantes surdos ou
com deficiéncia auditiva transitem juntos com alunos e professores ouvintes, sem portar
qualquer tipo de problema que lhes cause dificuldade ou agrave alguma pré-existente, quando
se coloca em pauta o didlogo harmoénico entre eles. Como se daria a comunicagdo entre os
individuos em tal diversidade nos espagos escolares onde ocorra esse agravo somado aos
demais problemas habitualmente vivenciados em sala de aula? Somado a isso, € possivel que
ocorra outras adversidades, como haver alguém cego, mudo, cadeirante ou portador de
quaisquer dos obstaculos tipicos ou ndo da educagdo especial. O que sucederia em tal
cotidiano diversificado de situagdes adversas? Que providéncias sdo tomadas na tentiva de
solucionar essa problematica na dinamica pedagdgica? As dire¢des dessas instituigdes
procuram meios harmoénicos realmente inclusivos ou serd que apenas redistribuem discentes

por varias turmas, apenas buscando “equilibrar os problemas”, a fim de que seja um em cada
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lugar, ou ainda, concentrando todos no mesmo grupo letivo para “ndo afetar os outros” no
colégio? Longe de se fazer um juizo de valor, presumindo que haja uma discriminagdo antes
mesmo de se efetuar a pesquisa do arcabougo tedrico sobre esse assunto, até porque iSso
também seria discriminatério ao estabelecer um conceito prévio antes de levar a termo o que
se pretende com este Trabalho de Conclusdo de Curso, mas permanecesse a preocupacao em
saber até que ponto a educagdo ¢, de fato, inclusiva, considerando-se a grande quantidade de
relatos a respeito de experiéncias antagonicas de convivéncia entre os diversos em que trata-se
o “diferente” como antonimo de si mesmo, ainda que ndo seja alguém contrario a ser tido or
equivalente a um oponente devendo ser combatido e excluido de modo semelhante a uma
“ameacga” em derredor. Portanto, o didlogo a ser realizado incluird andlises de pesquisas
realizadas em diversos espacos educativos que agreguem a politica educacional da inclusao de
surdos.

No que tange a inclusdo, ¢ possivel localizar um referencial parcialmente positivo,
embora haja caréncia de alguns aspectos tipos por importantes com relagdo a surdez,
consultando o portal eletronico da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro
(SMERJ, 2009, online): o Instituto Municipal Helena Antipoff, que apesar de garantir
variadas modalidades de atendimentos especiais a deficientes para os alunos que estudam
nesta rede, ndo foi possivel identificar com clareza uma tendéncia ao atendimento especial
para surdos por nao incluir entre eles o profissional especializado na Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), que, por vezes, ¢ a lingua materna dos surdos, principalmente quando ja
nascem na referida condi¢do; e nem mesmo encontra-se intérprete de LIBRAS no quadro
efetivo regido pelo Regime Juridico Unico dos Servidores Publicos, conforme a Lei
Municipal 94, recepcionada pela atual Constituicdo de 1988, que trata do Estatuto dos
Funcionarios Publicos do Municipio do Rio de Janeiro. Também ndo ha indicacao de
empregados terceirizados ou cedidos sob o regime da Consolidacdo das Leis Trabalhistas
(CLT), em vigor desde o dia 1 de maio de 1943, motivando seu devido feriado em favor dos
trabalhadores; e nao ha sequer mengdo da existéncia de funciondrio contratado como
temporario para essa funcao.

Essa situagdo sugere possivel inadequagao no atendimento prestado aos grupos sociais
que dependem desse atendimento profissional especifico em razdo do eventual desvio de
funcdo para com servidores das demais areas que possam estar executando tarefas que nao
lhes competem a Lei de Criacdo dos seus respectivos cargos em razao da auséncia de
formacdo para fazé-lo. Dessa maneira, os discentes ali presentes se tornam vitimas da
segregacdo educacional, considerando-se que a omissdo do websife seja motiva pela auséncia

efetiva de profissionais especificos para essa finalidade, bem como a necessidade de ampliar
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as possibilidades de aprendizado por meio de LIBRAS, colaborando para o bilinguismo,
reconhecendo que estudantes surdos terdo mais possibilidades de aprender, desde que sejam
oferecidos os recursos. Caso a auséncia de preocupagdo especifica para com o
profissionalismo referente a educagdo de surdos seja confirmada pela pesquisa em busca de
respostas sobre essa temadtica, serd notavelmente constatada a impossibilidade do
desenvolvimento adequado, uma vez que, a semelhanca de outras diversidades, a dos surdos
também precisa ser apreciada com a devida receptividade ao seu arcabougo cultural e a sua
maneira possivel de interagir com os demais em volta.

Para que os resultados educacionais almejados sejam alcangados no que se refere a
crianga surda, suas condi¢des linguisticas e culturais devem ser essencialmente consideradas,

mas nao ¢ isso que ocorre com frequéncia nas escolas, conforme enfatiza-se ao afirmar que as

[...] escolas inclusivas precisam reconhecer e responder as necessidades
diversificadas de seus alunos, acomodando os diferentes estilos € ritmos de
aprendizagem e assegurando educagdo de qualidade para todos mediante
curriculos apropriados, mudangas organizacionais, estratégia de ensino, uso de
recursos e parcerias com suas comunidades (Teixeira e Matos apud
Salamanca, 1994, online).

No que pode-se considerar desse angulo, ¢ possivel cogitar a possibilidade de inferir
que, no processo inclusivo das criancas surdas na rede regular de ensino, nota-se a observacao
de discentes cuja capacidade auditiva se encontra suprimida, de forma geral, ndo possuem seu
direito a educagdo respeitado, pois, em consequéncia da dificuldade de acesso a lingua
utilizada pela maioria dos demais alunos, ficam distanciados do processo de ensino e
aprendizagem em que, mesmo apoOs anos de escolarizacdo, ¢ comum ndo apresentarem
dominio minimo dos contetidos ministrados, que sdo necessarios ao seu desenvolvimento e a
sua adequada insercdo social, vitima da supressao de seu atendimento adequado.

O que ocorre se explica pelo fato de que a escola tem um papel central no
desenvolvimento das pessoas, cabendo ao professor, como mediador, ndo fazer parte apenas,
mas ser uma das partes nessa transformag¢@o em destino ao aprendizado, segundo a concepcao
de Vygostky. Isso porque a interacdo social € o apice no processo de construg¢do das fungdes
psicoldgicas humanas e, no que concerne ao desenvolvimento desse estagio, o autor definiu a

importincia da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP):

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
por meio da solugdo independente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento
potencial, determinou por meio da solu¢do de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. (VYGOSTKY,
1984, Apud OLIVEIRA, 1997, P. 60).

17



No caso especifico da audi¢do, particularmente no Brasil, que abrange o contexto
maior, englobando também o municipio capital fluminense, Rio de Janeiro, sua deficiéncia
costuma ser detectada tardiamente, dificultando o acesso da crianga surda a uma melhor
qualidade de vida. Isso fica evidenciado pelo recente Decreto 5.626, do dia 22 de dezembro
de 2005, regulamentando tardiamente a Lei 10.436, promulgada 24 de abril de 2002, bem
como o artigo 18 da Lei 10.098, em vigor desde 19 de dezembro de 2000, dando eficacia trés
e cinco anos, respectivamente, depois de entrarem no mundo juridico da legislacao
oficialmente reconhecida como valida. Essa normatizacao toda trata do que dispdes sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS —, conforme evidencia-se pelo caput do artigo

terceiro decretado juntamente com seus paragrafos, ao estabelecer que

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, ¢ nos cursos de Fonaudiologia, de instituicdes de ensino, ptblicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. (PLANALTO, 2005, online).
O referido caput acima € um avango para a educagao especial no que tange a surdez,
ainda que tardiamente em vigor, considerando-se a anterioridade das leis que regulamenta a
efetivacdo pratica dos anseios previamente definidos teoricamente em legislagdes que o
precedem. H4 também um pequeno avango com relagdo a tornar LIBRAS disciplina
obrigatoria para todos os cursos que perpassam pela area do magistério, bem como ofertar aos
demais cursos como optativa aos que se interessarem, a fim de viabilizar a difusdo dessa
forma de conhecimento. Entretanto, ha uma falha em nao propiciar a obrigatoriedade da sua
ministragdo na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental, considerando-se que o
aprendizado de lingua ocorre mais facilmente de modo inversamente proporcional a idade,
aprendendo-se rapidamente quanto menor sua faixa etaria. Dessa forma, os professores podem
apenas utilizar a Lingua Brasileira de Sinais apenas quando houver discente surdo na turma,

sem precisar ensina-la aos demais colegas para que possam se comunicar com o portador da

surdez. Vale ressaltar a importancia de que “a audi¢dao é um dos sentidos mais importantes para a
vida humana. E a chave para a linguagem oral e uma forma de se sentir o mundo. Podemos perceber

que sem ela, o individuo perde parte do mundo real, passando a ter problemas emocionais e sociais.”
(LEMOS, 2009, online). Essa concepcao revela a necessidade de se pensar meios de, pelo
menos, amenizar a problematica, diminuindo as adversidades dela decorrentes na vida
daqueles que ndo podem ouvir como as demais pessoas.

Uma das possiveis solucdes para isso € o bilinguismo, uma vez que o dominio de duas
ou mais linguas amplia o arcabougo cultural, viabilizando o acesso a maior variedade cultural.

Isso porque, como os idiomas sdo compartilhados entre povos diversos, a fluidez multipla de

18



codigos distintos permite comunicar-se com sujeitos detentores de outras formas de saber. No
caso particular dos surdos e ouvintes, trabalhar LIBRAS e Lingua Portuguesa
simultaneamente, por exemplo, permitird aos que ouvem interagirem com o0s demais,
acometidos pela supressdao auditiva, através de sinais, e vice-versa, uma vez que nao ouvir
restringe a audicdo; mas sem obstdculo a escrita, desde que essa alfabetizacdo seja
possibilitada. Em sintese, pretende-se aqui problematizar a discussdo tedrica de que
facilitadores e dificuldades podem ser constatados pelo estudo da educacao bilingue como
possibilidade de aproximar ouvintes e surdos através do espago escolar.

A histéria da educacdo dos surdos, em diferentes épocas, ndo € contada por seus
principais protagonistas, mas sim pelos ouvintes que em algum momento trabalharam com
discentes nessa condi¢do e se interessaram pela questdo, fomentando duas tendéncias, o
oralismo e o bilinguismo, em que o primeiro consiste no aprendizado da lingua oral, e o outro,
de sinais e da lingua oral. Um grande embarreiramento sociocultural contrapds essas
possibilidades durante séculos, como ocorria ha cerca de 1500 antes de Cristo, no Egito e em
Israel, em especial, pela legislacdo hebraica, fundamentada na crenca biblica do Antigo
Testamento em proteger os surdos ao invés de tratd-lo como inttil, ou mesmo, “inimigo”, por
“ndo darem ouvidos” ao que lhes era dito, como ocorrera outrora em outros povos,
principalmente ao se basearem na ordem para nio se vingarem nem guardarem ira contra os
filhos do proprio povo, mas amarem o proximo como a si mesmo, reconhecendo a soberania
do SENHOR, seu Deus, conforme o versiculo 18 do capitulo 19 do livro Levitico, servindo de
base para a protecdo da vida dos surdos.

Entretanto, ndo era assim com a educacdo até porque seu acesso era privilégio de
poucos, mesmo entre os ouvintes e, especificamente no verso 14 do mesmo capitulo no
referido livro, ha uma determinacao expressa para ndo amaldigoar o surdo, nem por tropeco
diante do cego, exemplificando preocupacdo especifica para com essas deficiéncias, visual e
auditiva, objetivando proteger contra abusos de suas condi¢des, além de enfatizar questdes
importantes como o amor ¢ a fé, em especial, a soberania de Deus, conforme o versiculo 5 do
capitulo 6 do livro Deuteronomio, que manda amar ao Senhor, teu Deus, de todo coragdo, de
toda alma e com toda a for¢a, o que, somado a isso, no Novo Testamento, Jesus acrescentaria
todo entendimento, numa perspectiva futura, que também abrange a educagdo dos surdos e
cegos, demonstrada no versiculo 18 do capitulo 29 do livro Isaias, ao dizer que os surdos
ouvirdo as palavras do livro, e os cegos, ja livres da escuriddo, as verdo. Isso demonstra uma
preocupacdo do povo hebreu em solucionar a problemadtica das deficiéncias auditiva e visual.

Embora ainda ndo houvesse um sistema educacional para cegos nem surdos, havia a

preocupacao de que um dia isso se tornasse possivel, pelo menos, por parte de alguns, que
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seria legada por outros, herdeiros dessa cultura preocupada com as deficiéncias, conforme se
demonstra no inicio do Cristianismo durante a vida de Jesus Cristo, pelos versiculos de 31 a
37 do capitulo 7 do livro Marcos, em que ha o relato de terem levado um surdo a Jesus, a fim
de que o curasse de sua enfermidade auditiva, sendo também possivel encontrar outro relato,
nos versiculos de 29 a 31 do capitulo 15 do livro Mateus, no qual levaram cegos, aleijados e
coxos até Jesus, desejando que ele os curasse. Além desses, ha outros relatos desse tipo de
preocupacao, mas ndo sera possivel citar todos em razao de sua grande quantidade, ficando
aqui indicados alguns para demonstrar a preocupac¢ao embrionaria que futuramente se
alastraria aos poucos para com a educacdo especial adequada de surdos, dentre outras
deficiéncias.

Ainda na era pré-Cristd, no ano 483 antes de Cristo, em Roma, chegaram ao
entendimento de que o surdo de nascenca nao podia ser educado. Assim, estabeleceram-se as
primeiras diferencia¢des nos tipos de surdez, reconhecendo os primordios do que futuramente
seriam as formas congénita e adiquirida. Um século depois, na Grécia, em 384 a.C., os surdos
eram percebidos como seres nao dotados de raciocinio e, por ndo se comunicarem através da
lingua oral, ndo eram reconhecidos como seres humanos.

A concepgdo de que o surdo € como um desumano perdurou por mais de dois mil
anos, nao lhe sendo acessivel encontrar meio de desenvolver nenhuma atividade que lhe
permitisse a sobrevivéncia, pois ndo tinha acesso a educacgdo, o trabalho era-lhe vetado,
fazendo com que vivesse de privagdes e pobreza extrema, sendo vitimado pela racionalidade
tida como “certa” na defini¢do de surdez como pertencente a forma primitiva e ineducavel até
o final do século XV. Somente, entdo, a partir do XVI é que se encontram o0s primeiros
registros de tentativas, almejando conseguir educar os surdos, procurando-se meios de ensina-
los a falar, ler, escrever, rezar (crenga catolica), orar (crenca evangélica desenceada pela
Reforma Protestante, culminada no inicio do referido século, que retomou a suprimida crenca
judaica, s6 que com a inclusdo de Jesus Cristo como O Messias esperado) e conhecer as
doutrinas do Cristianismo (principalmente catolica e evangélica, conflitantes pelos
movimentos de reforma e contra-reforma nos quais se tornou impraticavel continuar
inquirindo e queimando pessoas vivas, levando a busca de outras formas de solucionarem
conflitos), a partir da metodologia de escrita e oralizagdo conhecida como datilogia do
alfabeto manual, que ¢ um sistema de representacdo, quer simbolica, iconica das letras, do
alfabeto, das linguas orais e escritas por meio das maos, iniciada por Pedro Ponce de Leon
(1520-1584), sendo também fundada uma escola de professores surdos.

O primeiro manual de educagao para surdos, denominado “Reduc¢do das letras e arte

de ensinar a falar os mudos”, foi publicado na Espanha, por Juan Pablo Bonet, em 1620, mas
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sO 24 anos depois, em 1644, ¢ que surgiria a primeira publicacdo em inglés sobre a lingua de
sinais Chirologia, de John Bulwer, que acreditava ser a lingua de sinais universal. Também
publicou, em 1648, o livro Philocorpus, que afirmava essa linguagem como capaz de
expressar os mesmos conceitos que a lingua oral.

Um século depois, o abade francés, Charles Michel de L'Epée, inicia a instru¢do
formal formal de duas criangas surdas, em 1750, obtendo um grande sucesso com isso. O
método por ele empregado consistia na utilizacdo de sinais em um sistema que incorporava a
lingua falada, gerando os “Sinais Metddicos”. Essa metodologia foi tdo bem sucedida que
tinha como principal objetivo aproximar o surdo da lingua francesa, que L'Epée transforma
sua residéncia na primeira escola publica para surdos, o “Instituto de Surdos ¢ Mudos de
Péris”, utilizando no trabalho pedagdgico uma abordagem gestualista.

Contudo, porém, essa nao era a realidade vivenciada em todos os paises, pois, se de
um lado, na Franga, difundia-se o0 método manual para a educacdo de surdos, por outro, em
alguns paises europeus ganhava for¢a o método oral, principalmente na Alemanha e na
Inglaterra, mas os debates entre os defensores deste ultimo e do anterior seriam o inicio da
polémica sobre as metodologias educacionais para educar o surdo, no final do século XVIII.
Essa litigancia postergou-se protelando sobre o tema por um século até o XIX estar
comecando a findar-se, rumando para a substituicdo do primeiro pelo segundo. Nessa época
houve o auge da audilogia, com Alexander Graham Bell inventando o telefone, e do
desenvolvimento, visto que a transmissdao do som, bem diferente dos dias atuais em que ja se
transmite também a imagem e pesquisam a possibilidade de fazé-lo com o cheiro, era algo
quase inimagindvel até aquele momento histérico da tecnologia. Isso influenciou o ambito
pedagodgico e sua ramificacdo interferida pela condi¢do clinica na Educagdo Especial,
principalmente a questdo da surdez, visto que a grande inven¢do daquele momento dependia
condicionalmente da comunicagao oralizada.

O oralismo tende a aproximar aos surdos do modelo ouvinte de maneira maxima
possivel, defendendo o aprendizado apenas da lingua oral. Em contraposi¢do a isso, o
bilinguismo considera a lingua como meio para o desenvolvimento do ser em seu todo,
propiciando a comunicacdo das pessoas surdas com as ouvintes, além de também
desempenhar o papel de suporte do desenvolvimento cognitivo. Essa concep¢do consiste na
proposta de ensino usada nas escolas que sugerem acessar aos surdos duas linguas no

contexto escolar, lembrando a importancia de que

[...] os profissionais que assumem a fungdo de passarem as informagoes
necessarias aos pais devem estar preparados para explicar que existe uma
comunicacdo visual (a lingua de sinais) que ¢ adequada a crianca surda, que
essa lingua permite a crianga ter um desenvolvimento da linguagem analogo ao
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de criangas que ouvem, que essa crianga pode ver, sentir, tocar ¢ descobrir o
mundo a sua volta sem problemas, que existem comunidades de surdos.

(QUADROS, 1997, p. 29).

Uma outra definicdo que pode ser dada ao bilinguismo, do mesmo modo que a
anterior, ¢ de ser como o estado psicologico e social de individuos ou grupo de pessoas que
resulta das interagdes via linguagem no qual dois ou mais codigos linguisticos, incluindo
dialetos, sdo utilizados para a comunicacao. A partir disso as pesquisas tem mostrado que essa
proposta é mais adequada para o ensino de criancas surdas, tendo em vista que considera a
Lingua de Sinais como materna e a partir dessa primogénita se passa a outra posterior como
sua proxima, sendo a portuguesa, no caso especifico do Brasil e de outros paises que adotam
esse idioma, podendo ser nas modalidades escrita ou oral.

Considera-se bilingue ao individuo ou grupo de pessoas que obtem habilidades
comunicativas em diversos niveis de proficiéncia nas formas oral e escrita com o proposito de
interagir com falantes de uma ou mais linguas em uma determinada sociedade. Na
comunidade de surdos, por exemplo, a lingua materna ¢ a de sinais, cabendo lembrar que
temos hoje, juridicamente, o conceito de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS —, como
sendo a forma de comunicacao e expressdao com sistema linguistico de transmissao de ideias e
fatos oriundos de comunidades de pessoas surdas no Brasil, atualmente protegido pela Lei
10.436, do dia 24 de abril de 2002, legados desde os primordios pelas crencas biblicas que
atravessaram séculos até os dias atuais.

Embora o Estado seja laico, assim como a pesquisa académica aqui realizada, sem
compromisso com nenhuma forma de crenga ou descrenca, deve-se relembrar as origens
historicas, conforme ja citadas e também ratificadas por outros pesquisadores, que chegaram a
perceber os trabalhos que tem sido realizados nos espacos religiosos, a exemplo da
denominagdo Batista, pertencente a religido Evangélica, sendo uma das muitas resultantes da
Reforma Protestante, que almejava alcangar liberdade religiosa, o que parecia uma utopia até
o século XVI, assim como a Educagdo Especial, incluindo a de surdos, mas que se tornou

realidade concreta, devendo-se reconhecer o mérito alcangado.

E importante ressaltar nesse resgate historico que, assim como o Cristianismo
ha mais de dois mil anos trouxe o desenvolvimento do entendimento a respeito
da necessidade de implementar na sociedade principios que garantam a
dignidade humana e os direitos das minorias, o trabalho assistencial, de carater
religioso e social, realizado de forma pioneira e continua, a partir da década de
70, em Campinas, e notadamente pelas igrejas batistas brasileiras da Convencdo
Batista Brasileira, trouxe a atencdo dos 6rgdos publicos e da sociedade civil em
geral para com os surdos e seus direitos intrinsecos de comunicagdo, por meio
de sua lingua natural (ASSIS SILVA, 2006, pag. 48), notadamente no ambito de
discussdes de politicas publicas educacionais tidas como “especiais”
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(NOVAES Apud SILVA, 2010, p. 38).

A partir desse contexto ensejado pela preocupacao biblica desde a época de origem do
Antigo Testamento com os Hebreus, interrompida pelo imperador Constantino ao mesclar as
religides, fundando a Igreja Catolica Apostolica Romana e, consequentemente, viabilizando a
violéncia da inquisi¢do que surgiu, mas sendo retomada pelo Cristianismo a partir da Reforma
Protestante, dando origem a liberdade religiosa e ao surgimento da fé evangélica e de outras
crencas, deixando de lado o medo de morrer queimado na fogueira e retomando a
preocupacdo para com os surdos e outros tipos de deficiéncia, é possivel iniciar os litigios
entre as formas manual e oral, prevalecendo o oralismo que atualmente ¢ conflitado pelo
bilinquismo no sistema educacional.

A educagdo bilingue esta sendo implementada, em especial, nas chamadas escolas de
educacdo inclusivas, contrapondo o oralismo que outrora sobrepujou a datilogia do método
manual. Partindo desse pressuposto ¢ que se propdem dialogar com alguns autores que atuam
na area da surdez, com o propoésito de analisar a situagdo do bilinguismo que ha (ou ndo) nas
escolas por eles investigadas por meio desta pesquisa.

Em analise, se faz necessario entender como funcionam os métodos manual, oral e

bilingue para, entdo, pesquisar suas eficiéncias e eficacias na pratica.

2. ALGUNS ASPECTOS SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS
Nesse capitulo apresento alguns aspectos sobre as leituras iniciadas com o foco no

entendimento sobre essa especialidade que € a surdez e as aprendizagens.

2.1 - ADATILOGIA DO METODO MANUAL

O método proposto por Pedro Ponce Leon, reconhecido como primeiro “primeiro
professor de surdos”, teve sua origem na necessidade de comunicagao presente nas atividades
cotidianas dos mosteiros, sobrepujando o voto do siléncio e tornando necessario encontrar
meios de burlar essa pratica, desenvolvendo outro tipo de linguagem que ndo levasse a um
desconforto em sua crendisse monastica.

Embora uma autora de rico estudo sobre esse assunto, discorde do aspecto transgressor
para com o voto do siléncio, manifestando sua opinido pessoal na introdu¢do de seu artigo, ao

dizer que “é preciso preencher lacunas e corrigir alguns equivocos ainda disseminados em textos

atuais do campo da educagdo especial que buscam fornecer uma sintese historica sobre a educagdo
de surdos.” (Reily, 2007, online). Em sua obra, “O papel da Igreja nos primérdios da educagao
dos surdos”, publicada no portal digital Scielo, a autora, Lucia Reily, demonstra uma

preocupagdo especial em combater supostos equivocos em monografias e dissertagcdes de
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mestrado, considerando “simplistas” as colocacdes de pesquisadores que se dedicam a vida
académica e ao ato de pesquisar, talvez por uma questdo de posicionamento religioso; mas
que a levou a desenvolver grande pesquisa sobre o assunto, ainda que notoriamente
desprovida de neutralidade. Todavia, uma grande contribuicdo de pesquisa, principalmente
para com a necessidade de se entender um pouco mais sobre o0 método manual na datilogia.

A partir dai, ¢ possivel retomar a tematica, sem maiores preocupagdes, com relagcdo aos
primordios da educagdo de surdos e constatar que havia diversas atividades, inclusive
trabalhistas, praticadas nos mosteiros de Basilio Magno e Bento que, em razdo de uma leitura
equivocada do capitulo 3 de Tiago, na Biblia, a respeito de controlar a lingua, desconexa dos
demais textos, como os versiculos 16, do capitulo 19 do livro de Levitico, orientando a ndo
andar como mexeriqueiro nem atentar contra a vida do proximo, e do 20 ao 23 no capitulo 2
do livro Colossenses, mensionando a inutilidade do rigor ascético e da falsa humildade,
cultuando a si mesmo no lugar de Deus ao adotar praticas de abstencdo que ndo estdo
previamente orientada nos textos biblicos, dentre outros textos que ndo cabe aqui citar,
ficaram prejudicadas no cotidiano pela “impossibilidade” de comunicac¢do oral. Isso tornou
necessario desenvolver outro meio de se comunicar. Entretanto, apesar dos problemas
causados pela doutrina catodlica, disseminada na época, produziu efeito positivo para com os
que efetivamente estavam acometidos da impossibilidade de comunicagao oral.

No interior dos mosteiros se passou a incorporar oficialmente o uso de linguagens
sinalizadas, em especial, buscando sua transmissdo através de registros instrucionais,
copiando-os em pergaminhos. Paralelamente a isso, havia alfabetos manuais além das
listagens de sinais. Os livros de sinais também valiam como documentos da vida monacal em
que se falavam de monges e eles eram capazes de nomear muitas coisas, como os livros do
convento, por exemplo, ao gesticular. Também havia textos referentes a aspectos
administrativos da comunidade, tais como os documentos relativos a contabilidade, as
escrituras de terras doadas e as correspondéncias de sua igreja.

Uma outra tentativa foi a associagdo de letras a partes do corpo humano, apresentada
pelo italiano Giovanni Battista Della Porta, em sua obra, De Furtivis Liberarum Notis, em
alguns casos, até hoje presente sua utilizagdo por palavra no mundo juridico. E o que ocorre
com a letra “C”, cuja representacdo era a da palavra “Caput”, que quer dizer “cabeca” — a
parte inicial dos artigos das leis denomina-se “capuf”, antes das indicagdes de paragrafos,
representados pelo simbolo § (no singular, referindo-se a um pardgrafo especifico daquele
artigo) ou §§ (no plural, para indicar dois ou mais paragrafos do referido artigo), bem como de
incisos, cuja representacdo ¢ feita por niimeros romanos, e suas alineas, podendo ser

representadas em letras minusculas ou nimeros arabicos. Outras letras também representavam

24



outras partes do corpo, como ocorria com a letra “A”, que designava a palavra “Auris”, se
referindo a orelha; “B” estava ligada a barba; “D”, aos dentes; e assim sucessivamente. Essa
tentativa fracassou em razdo de varios obstaculos, como a dificuldade de encontrar palavras
adequadas, ser pouco econdmica e as liderangas religiosas da época desencorajavam a atencao
explicita a carne. Dessa forma, pelo que se sabe, esse método nunca chegou a ser aplicado na
educacdo de surdos por essa tentativa, embora seja possivel que isso tenha ocorrido, ja que ha
resquicio dessa atribui¢do no presente contexto do universo das Leis.

No sul da europa, os religiosos desses paises valorizavam a aprendizagem do alfabeto
manual nos mosteiros, almejando as necessidades de comunicacdo e confissdo de pacientes
enfermos e moribundos. Para divulgar isso utilizaram a obra conhecida como “Consolo para
os enfermos” — Refugium Informorum, por el Padre Fray Melchior de Yebra —, publicado
postumanete em 1593, em Madri. Esse livro era ilustrado com as posi¢des do alfabeto manual
seguidas pelo alfabeto de Boaventura, apresentando uma cole¢do de aforismos objetivando
orientar a conduta catolica, sendo posteriormente plagiado em suas configuragdes por Juan
Pablo Bonet, em 1620, ao publicar seu manual sem citar a fonte, gerando suspeitas com
relagdo aos autores.

Além desses, também houve um monge franciscano de Florenga, Cosmas Rosselius,
que confeccionou cinco pranchas com ilustragdes mostrando trés variacdes de alfabetos
unimanuais, tentando criar configuracdes parecidas com as letras graficas em sua obra,
Thesaurus Artificiosae Memoroniae, que foi publicado em 1979, apds a morte de seu autor.

Pode-se observar que diversas versdes dos sinais mondasticos subsistiram, consolidando
essa pratica e difundindo-a com o tempo. E possivel comparar os sinais nos diversos contextos
e constatar que sua base ¢ comum. Contudo, hd documentos continentais revelam possivel
modo de vida menos austero ao demonstrar um Iéxico para alimentos muito mais amplo,
apresentando diversidade quanto a maneira de viver. Isso € possivel ao comparar as listagens
de sinais de sinais monasticos, requerendo um estudo com dominio, além de variadas linguas
— latim, alemao, holandés, inglés, franc€s, espanhol, portugués e outras —, também
antropolodgico, englobando conhecimentos da vida mondstica, dos alimentos, da economia, da
organizacao social, dos objetos e vestimentas litirgicos, dos textos, das ferramentas utilizadas
nos afazeres cotidianos e de outros aspectos socioculturais correlacionados ao respectivo
estilo de vida que, por vezes, incluia a presenca de varios tipos de portadores de necessidades
especiais, incluindo deficientes mentais e surdos.

O grande facilitador da migragdo da lingua de sinais, outrora restritas a solucionar uma
problematica religiosa nos mosteiros, para o engajamento no que se tornaria parte da

Educagao Especial através da educagdo de surdos foi, sem duvida, justamente a presenca dos
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portadores de deficiéncia auditiva nos mosteiros, ainda que transitoriamente. Essa presenga
possibilitou a incorporagdo dos sinais praticados nos mosteiros de modo a gerar um arcabougo
significativo através de €pocas diversas, tornando possivel avangar dos primérdios para um
comego efetivo da Educagdo Especial voltada para surdos, ainda que nao recebendo
propriamente essa nomenclatura em sua denominag¢do propriamente dita; mas com o
respectivo efeito correspondente, dentro das limitagdes contextuais estabelecidas.

Em resumo, a datilogia do método manual proporcionou a ignicdo do que se entende
por Educacdo Especial para surdos na ¢época atual apresentada pelo contexto da

contemporaneidade.

2.2 — 0 ORALISMO COMO ANTITESE AO METODO MANUAL

A metodologia apresentada pelo oralismo tem como sua principal caracteristica o
fundamento na concepcao da ideia de que o surdo necessita aprender a lingua oral de seu pais
— particularmente a Lingua Portuguesa, considerando o contexto educacional na Republica
Federativa do Brasil —, de modo a que possa aculturar-se pela comunidade ouvinte.

A perspectiva da surdez como deficiéncia, dentro dessa concepg¢do, faz com que a
Lingua de Sinais seja rejeitada pelos adeptos do oralismo, que a consideram “mais facil”, se
baseando na ideia de que, sem a linguagem oral, o surdo fica restrito a sua propria
comunidade, como se ndo houvesse a possibilidade de se comunicar com a sociedade em
geral. Tal equivoco gerado pelo etnocentrismo ouvinte, principalmente reforcado pela
inven¢do do telefone, resultou numa inadequagdo proibitiva para o uso da linguagem
sinalizada na educacdo. O método de educacdo oral exige um grande esfor¢o por parte do
educando, da familia e da escola, sendo necessario o envolvimento e a dedicagdo das pessoas
que convivem com a criang¢a no esfor¢o de tentar reabilitd-la em todas as horas de todos os
dias do ano da maneira mais precosse possivel, logo que nasce, ao se descobrir que ¢
portadora da deficiéncia. Isso inclui inviabilizar qualquer outra maneira de comunicacdo que
ndo seja oral, a qual deve comecar no lar, requerendo a participagdo ativa da familia,
principalmente a mae. Essa forma de educagdo também necessita a participacao de
profissionais especializados como fonaudidlogos e pedagogos para atender sistematicamente
o aluno e sua familia com equipamentos especificos, como o aparelho de amplificacdo sonora
individual.

Uma grande problemadtica que se apresenta, somada a isso, € que a maioria dos surdos
sdo filhos de pais ouvintes e que ndo conhecem a Lingua de Sinais, visto que ndo era sequer
permitida a sua utilizagdo, ensejando o isolamento psicologico e o prejuizo linguistico,

cognitivo e social, trazendo consequéncias negativas para com a formagao do sujeito. Vale
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lembrar que a participacdo familiar ¢ importancia fundamental durante todo o tratamento, uma
vez que fornecerd as estimulagdes reais de linguagem por conviver com o surdo a maior parte
do tempo, sendo capaz de contextualizar o discurso por conhecer a vivéncia da crianca.

A contextualizagdo no processo de ensino e aprendizagem do surdo pela utilizagdao da
lingua oral ¢ muito dificil e longa, variando de oito a doze anos, variando de acordo com os
fatores diversos, como a época da perda auditiva, seu grau, a participacao da familia, entre
outros. O surdo, por si s, nao apresenta condi¢cdes de adquirir a lingua oral naturalmente, seja
ele portador de surdez severa ou profunda, necessitando da terapia fonaudiologica sempre
para que possa obter estimulagdo sistematizada da lingua oral, obrigatoriamente precisando
dos esforcos concomitantes da crianga, da familia e dos profissionais envolvidos, a fim de
efetivamente obter o desejado sucesso nessas circunstancias.

No escopo do oralismo, a fonaudiologia exerce papel fundamental por buscar
constantemente acompanhar tendéncias educacionais e as necessidades dos pacientes. Por
essa razdo, apesar da resiténcia de oralistas, os fonaudidélogos acabam contemplando o uso dos
sinais e gestos ensejado pela insatisfagcdo com os resultados do trabalho de tentar promover
uma reabilitacdo dos surdos numa linha oralista, levando-se a realizacdo de varias pesquisas
questionando o trabalho feito, almejando solucionar a questdo. Dessa forma, surgem novas
escolas, filosofias, método e técnicas para suprirem as necessidades efetivas dessas criangas.
Assim, foi aberto o caminho para sintetizar os métodos, a priori, antagdnicos; mas, por outro
lado, a posteriori, paradoxais em alguns de seus aspectos.

O oralismo foi hegemdnico no mundo inteiro até a década de 60, mas a partir dai
outras concepcdes ganham forca, devendo-se sempre evitar o radicalismo polarizado,
comprometendo o discernimento entre o que pode ou ndo beneficiar ou prejudicar os
pacientes portadores de deficiéncia auditiva em terapia fonaudioldgica e demais recursos
disponiveis. Essa aplicacdo equivocada do oralismo pode ter sido causada por possivel
motivacdo ideoldgica de interesses, principalmente no que tange a coparticipagdo de
aplicabilidades tecnologicas pertinentes ao contexto historico, visto que Alexander Granham
Bell inventou o telefone naquela época.

Uma problematica, sem duvida, notdvel no campo da educacdo ¢ a de toda vez que se
surge uma nova tecnologia ou qualquer outra fonte de comunicagdo ou area que interfira
direta ou indiretamente no campo do saber, haverd consequéncias pedagdgicas a serem
pesquisadas e trabalhadas. Foi assim com o surgimento do telefone, como também do
telégrafo, do poligrafo, da eletricidade, das maquinas a vapor, do cinema, quando se tornou
possivel transmitir a imagem juntamente com o som, do Raio X, do computador, das redes e

demais recursos tecnologicos disponiveis e que venham a ser criados, futuramente.
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Um exemplo notavel de invengdo a espreita que potencialmente vai causar grande
impacto educacional é a promissora transmissdo do cheiro por via digital, que tem sido
pesquisada na informadtica por paises altamente desenvolvidos, como os Estados Unidos da
América (EUA) e o Japao, uma vez que o aprendizado depende diretamente do pensamento e
da linguagem, visto que requer diretamente os atos proprios da comunicacdo. Dessa forma,
sendo possivel transmitir som, imagem e cheiro simultaneamente, havera grande mudanga na
percepcao digital do espaco virtual, altamente utilizado nas comunicagdes. Isso deixa aberto
um novo espaco do pioneirismo de pesquisa para oportunidades futuras sobre assuntos
pedagogicos ligados as midias.

Além da futura invencdo em andamento, ja existem novidades do momento, ainda que
pouco asseciveis, principalmente em razao dos precos de alto custo elevado para as massas no
mercado, como o exemplo da impressora 3D, que possibilita a impressdo de objetos concretos
e funcionais, bastando que sua projecdo detalhada na integra esteja em ambiente virtual, e
claro, que os componentes necessarios estejam inseridos no equipamento. Entretanto, essa e
outras discussdes podem ser posteriormente abordadas, até mesmo com relacdo a surdez, em
monografias, dissertagdes, teses e outras producdes académicas de graduagdo e pds em
especializa¢do, mestrado, doutorado e pods-doutorado. Enfim, cabe aqui retomar o assunto
principal da surdez e suas correlagdes com o oralismo.

Em sintese, o oralismo recebeu forte influéncia favoravel e desprovida de senso critico
adequado, uma vez que a transmissao do som era uma novidade e isso afetou diretamente as

concepgoes tedricas em desenvolvimento.

2.3 - ASPECTOS SOBRE O BILINGUISMO

O bilinguismo ¢, conceitualmente, como o nome ja diz, relativo a aquisi¢ao de duas
linguas, avangando para além de sua lingua materna ao adquirir o dominio de uma segunda
lingua, que lhe possibilite a comunicacdo com membros de outro grupo para além do proprio.
A partir disso € possivel pensar uma aplicagdo especifica para a comunidade de surdos com as
linguas de sinais e oral.

Um aspecto notavel do bilinguismo aplicado & Educacdo Especial para com os surdos
¢ a sintese que faz dos dois métodos anteriores, que demonstraram historicamente em
conjunto com este a concepcao de filosofica de tese, antitese e sintese no campo macro do
aprendizado da humanidade com relagdo aquilo que j& ocorre cotidianamente no campo micro
do processo semiotico de constru¢do do conhecimento que ocorre nas etapas da primeiridade,
quando se tem uma experiéncia inicial com algo; secondidade, ao provocar-se um conflito

com os conhecimentos anteriores; e terceiridade, chegando a uma reflexdo sintetizada dos
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anteriormente ocorridos. Tudo isso passado pelas etapas da comunicag¢do em que “cada um dos
fatores comunicativos, presentes em toda mensagem, nos permitem formular diferentes questoes e
estabelecer diferentes relagdes que orientam o processo de interpretagdo de mensagens” (Moreira,
acessado 2015, online, sem data indicada na publicacdo). Assim, semelhantemente, ao se
deparar com a problemadtica da surdez, os educadores desenvolveram a tese do método
manual na datilogia que, posteriormente, outros profissionais do ramo conflitaram-na pela
antitese do oralismo e atualmente os contemporaneos da area lidam com a sintese de ambas
pelo bilinguismo.

Uma base filoséfica importante para o bilinguismo ¢ a concepcdo de que os surdos
formam uma comunidade com cultura e lingua proprias, outrora renegada e até proibida por
ser considerada a lingua de sinais como um meio de comunicacao inferior até que, a partir da
década de 1960, a partir de Stokoe, comecou a ser vista como realmente uma lingua, € nao
mais, apenas como meros gestos. Entdo, uma vez reconhecida como possibilidade de lingua
natural, utilizando o campo visuomanual, criada por comunidades surdas através de geragoes,
essas multiplas linguagens, conforme as diferencas de cada comunidade através de geragdes,
com estruturas gramaticais proprias, independente de linguas orais dos paises em que sao
utilizados, fica notorio o fato de que as Linguas de Sinais apresentam todas as caracteristicas
das linguas orais, tais como a polissemia, a possibilidade da utilizacdo de metaforas, de fazer
piadas, jogos de linguagem, em tantas coisas. Isso torna possivel sua utilizagdo efetiva no
campo da linguagem, sem a obrigatoriedade da utilizagdo de uma lingua oral.

No caso especifico do Brasil, a LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais — apresenta
um nivel morfossintatico amplamente vasto em sua complexidade capaz de envolver as
relagdes de uso das diversas localizagdes no espaco de sintetizagdo para realizar a construgao
e a manutencao da referéncia pronominal, objetivando a troca de papéis da pessoa do discurso
e para as relagdes de concordancia dos verbos com o0s seus respectivos argumentos.

O processo de aprendizagem da lingua oral ¢ mais lento pelo surdo em razdo desse
aprendizado requerer uma sistematizagdo e a utilizacdo de recursos e técnicas especificas que
sejam capazes de suprir a falta ocasionada pela auséncia sensorial auditiva. Dessa forma, os
adeptos do bilinguismo acreditam que a domina¢do de uso da Lingua de Sinais por parte do
surdo facilita a percep¢ao de aspectos da lingua oral, uma vez que possuem exemplificacdo
em sua propria lingua materna, oriunda os sinais por gestos em que possam se guiar no
pensamento, através dessa linguagem. Basta que essa forma de comunicacdo seja
devidamente veiculada e difundida para com o acesso de surdos e ouvintes, possibilitando
uma adequada integracao bilateral entre surdos e ouvintes.

No sentido viabilizar a comunicacao entre surdos com outros de sua comunidade e
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também com ouvintes, particularmente no Brasil, o Governo Federal da Unido do Distrito
Federal, dos Estados e dos Municipios reconheceu a LIBRAS como meio Legal de
comunicacao e expressao oficial da comunidade surda brasileira, através da Lei 10.436, de 24
de abril de 2002, ja citada outrora. Assim, sua difusdo se tornou um dever do Poder Publico,
das empresas concessiondrias de servigos publicos e institucionalizados, cabendo também aos
sistemas educacionais federais, distritais, estaduais e municipais proceder com sua inclusiao
nas grades curriculares pedagbgicas, efetuando a pratica difusora dessa forma de
comunicac¢do, diminuindo a discriminacao e suprimindo a exclusao social que perdurou ha
anos contra surdos, enfrentando-a; mas que agora tém maiores possibilidades de direito a
participagdo social. A exemplo disso ¢ a ja também mencionada e relembrada inclusdo nas
disciplinas obrigatorias dos cursos de todas as licenciaturas, bem como sua oferta optativa em
todos os bacharelados, nas IES — Instituigdes de Ensino Superior.

Um outro exemplo dessa ampliagdo ¢ a integracdo proporcionada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, que estabelece a inclusdo preferencialmente na rede regular
de ensino para com os portadores de necessidades especiais, o que, no caso dos surdos,
proporciona um ambiente favoravel, uma vez que a surdez nao constitui um caso extremo de
necessidade do ensino particularizado pela Educacdo Especial, j& que ¢ possivel integrar
surdos e ouvintes, mesclando as linguas orais e as de sinais, ainda que o aumento de
matriculas seja considerado pouco significativo pela autora (SALLA, 2014), como mostra o
grafico' abaixo, sobre a o aclive concomitante de surdos nas escolas regulares com seu
respectivo declive nas escolas especiais, demonstrando a eficacia da inclusdo com o

bilinguismo.
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! Grafico mostrando matriculas de surdos nos dois tipos escolares variando de 2007 a 2012. Fonte:
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/ninguem-fala-mesma-lingua-alfabetizacao-surdos-inclusao-

787415.shtml?page=1
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3 - AEDUCACAO ESPECIAL NAS SUAS PARTICULARIDADES

A surdez, como ja fora dito outrora, faz parte do arcabougo atendido pela Educagdo
Especial, embora equivocadamente confundido conceitualmente com deficiéncia auditiva,
misturando esses sinonimos, de significados parecidos, com equivalentes, numa abordagem
simplista e resumida do paradgrafo Unico do artigo 60 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Brasileira (LDB).

O equivoco na redacao da LDB fica evidenciado quando se especifica os educandos
“portadores de deficiéncia: mental, fisica, auditiva e multipla” (Kloh apud Carneiro, 2014, p. 43),
incluindo os surdos ao grupo de deficientes auditivos de maneira subentendida pelo contexto
apresentado. Isso torna necessario abordar, ainda que brevemente, os demais campos da
Educacdo Especial, principalmente pela possibilidade de concomitancia das caracteristicas
dos grupos por ela atendidos.

A Educagdo Especial, atualmente consolidada pelo inciso III do artigo 208 da
Constitui¢do Federal, é “oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, a educandos
portadores de necessidades especiais” (Junior, 2012, p. 577) e, conforme explicitado pela LDB,
atende aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, sendo especificadas as deficiéncias como mental, fisica,
auditiva, visual e multipla; os transtornos sdo subdivididos em condutas tipicas de
comportamento, causadas por sindromes e quadros psicoldgicos, neurologicos € psiquiatricos,
podendo haver repercussdo no desenvolvimento e até mesmo comprometer o relacionamento
social; também havendo a classificacdo das criancas de alto risco como sendo aquelas que
apresentam o desenvolvimento fragilizado em decorréncia de fatores como a gestacdo
inadequada, a alimentacdo imprdpria, o nacimento prematuro e a privagao sociocultural; e,
além das caracteristicas especiais reconhecidas como negativas, também ha aquelas tidas
como positivas, como no caso dos portadores de altas habilidades, que sdo os superdotados.

Nos casos particulares de surdez e de deficiéncia auditiva, a semelhanca de outros
casos, como problemas apresentados na visdao ou de outro modo similar nos seus efeitos
prejudiciais, caracterizam-se pela apresentacdo dos discentes com “dificuldades de comunicag¢io
e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando adaptacées de acesso ao curriculo, com
utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis” (Baroni, 2012, p. 7-8), o que, além de ser
respaldado pela Constituicao Federal e pela LDB, também o ¢ pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), que impde ao Estado, no inciso III do seu artigo 54, o dever de assegurar
as criangas e aos adolescentes o “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Bonzoumet, 2013, p. 41). H4 com tudo

uma problematica vislumbrada com relacdo ao tema em seu aspecto legislativo: repetidas
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vezes, na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, na Lei de diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira e no Estatuto da Crianca e do Adolescente, as mesmas garantias
normativas. Entretanto, ndo se v€ a ampliacdo das mesmas em detalhes especificos, sem
mencionar o fato de que nao € o simples fato de garantir varias vezes por escrito os mesmos
direitos que viabilizard sua concretizagdo pratica, e sim, a oferta de mecanismos que
efetivamente possibilitem tal realizagao.

No sentido de possibilitar adequagdes efetivas em diversos setores educacionais, ¢
possivel vislumbrar nas fungdes jurisdicional e administrativa, para além das repetidas
projecoes legislativas que, embora emportantes, acabam por reproduzir os mesmos textos em
diferentes normatizag¢des, como € o caso da Sumula 48 do Supremo Tribunal Federal (STF),
para com o Ensino Superior, ao estabelecer que “é¢ legitimo o rodizio de docentes livres na
substitui¢do do professor catedratico” (Nascimento, Loro e Pereira, 2014, p. 288). Além disso,
os Decretos 3.298/99 e 5.296 de 2004 regulamentam a Lei 7.853/89 e definem os parametros
das diversas caracteristias de deficiéncias e similares, dentre outros atributos, que permitem
uma melhor caracterizacdo das particularidades de cada tipo englobado pela Educagao
Especial, o que possibilita um ponto de partida através das respectivas caracterizagoes
pertinentes.

Os decretos trazem disposicdes gerais a respeito do tema e também abordam as
definigdes de deficiéncia fisica, auditiva, mental e multipla, trazendo principios, diretrizes,
aspectos institucionais e apresentam possibilidades da equiparagdo de oportunidades, das
questdes de saude, do acesso a Educacdo, da politica de capacitagdo de profissionais
especializados, da acessibilidade na Administracao Publica Federal, do sistema integrado de
informacdes e, particularmente, o Decreto 10.098/00 trata dos elementos da urbanizagado, da
acessibilidade nos edificios publicos ou de uso coletivo, e também da acessibilidade nos
edificios de uso privado, bem como nos veiculos de transporte coletivo, nos sistemas de
comunicagdo e sinalizagdo, das medidas de fomento a eliminagdo de barreiras; e também vale
citar que a Resolucao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, enquanto o resto do mundo
mantinha seu foco de aten¢do nos atentados contra a nagao estadunidense, trazia para o Brasil
a instituicdo de Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica. Isso
possibilitou ampliar diversos mecanismos de aplicacdo pratica no atendimento efetivo,
conforme serdo posteriormente discutivos.

Um fator importante para se trabalhar as aplica¢des praticas ¢ a compreencao dos tipos
especificos de atendimento a Educacdo Especial, diferenciando a surdez da deficiéncia
auditiva, bem como as relagdes de ambas em concomitancia com outras caracteristicas

pertinentes ao atendimento especializado.
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3.1 — DIFERENCIANDO SURDEZ DE DEFICIENCIA AUDITIVA

A expressdo “deficiente auditivo” e a palavra “surdez” sdo frequentemente
confundidas como equivalentes devido ao fato de serem sindnimas — possuirem significados
parecidos —, mas caracterizam problemas distintos. A primeira estd ligada a uma audigdo
reduzida enquanto que a segunda remete ao fato de que “surdez é a auséncia total de audi¢do, ou
seja, a pessoa surda ndo ouve absolutamente nada” (Aranha, 2011, online).

Hé uma grande diferenca entre ndo ouvir absolutamente nada e ouvir com dificuldade.
“A deficiéncia auditiva, trivialmente conhecida como surdez, consiste na perda parcial ou total da
capacidade de ouvir, isto é, um individuo que apresente um problema auditivo.” (ANAP, 2015, p.
7). Nesse caso, a reducdao na percep¢do de sons compromete a compreensdo das palavras,
podendo aumentar a dificuldade de acordo com o grau da perda auditiva, podendo ser
classificada como leve, moderada, severa ou profunda. Esse deficiente auditivo pode vir a ser
classificado como surdo quando sua audicdo nao for funcional na vida comum, sendo assim

equiparado nesta condicdo. “E considerado surdo todo o individuo cuja audi¢do ndo é funcional no
dia a dia, e considerado parcialmente surdo todo aquele cuja capacidade de ouvir, ainda que
deficiente, é funcional com ou sem protese auditiva.” (ANAP, 2015, p. 7). Por outro lado, caso
sua audicao, ainda que deficiente, for funcional na vida cotidiana, este ¢ denominado
hipoacustico.

O Decreto 3.298/99 define, no inciso II do artigo 4°, a deficiéncia auditiva como sendo
a perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras, variando de graus e niveis,
conforme suas alineas de “a” até¢ “f”, como sendo tipos de surdez leve, de 25 a 40 decibéis
(db); moderada, de 41 a 55 db; acentuada, de 56 a 70 db; severa, de 71 a 90 db; profunda,
acima de 91 db; e anacusia, quando o individuo ndo ouve absolutamente nada. Apesar da
compreensivel falha conceitual na reda¢do do Decreto, ¢ possivel perceber que somente a
ultima alinea esta efetivamente englobada pelo conceito de surdez, ao mencionar a anacusia,
enquanto as demais, apesar do uso trivial do termo, remetem a graus diversos de deficiéncia
auditiva.

A garantia do direito citado pressupde a aplicagdo de uma educagdo bilingue no que
tange a deficiéncia auditiva e, certamente, também a surdez. Isso requer o aprendizado dos
docentes e discentes, tanto da sua propria lingua oral, no caso do Brasil, a portuguesa, como

da lingua de sinais. “£ importante que professores da escola solicitem treinamento para aprender

libras ou pecam o acompanhamento de um intérprete em sala. Isso garante a inclusdo mais efetiva
dos alunos.” (ANAP, 2015, p. 8).

Nao se pode, contudo, fazer uma mescla unilateral do aprendizado, fornecendo tao
somente a lingua de sinais aos surdos e os de seu convivio direto, ou os que por motivos

religiosos equivocados ndo utilizavam sons em sua comunicagdo, burlando o voto do siléncio
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por meio da lingua de sinais, como era feito na supressdo da lingua pela datilogia do método
manual como solu¢do, nem o extremo oposto, praticado pelo oralismo, que suprimia a
possibilidade de comunicagdo sinalizada, obrigando surdos e portadores de deficiéncia
auditiva a serem oralizados, inclusive, proibindo o uso da lingua de sinais; mas que ambos
sejam correlacionados de maneira sintética, como ocorre no bilinguismo, o que torna
necessario que os docentes, ainda que ouvintes, bem como os discentes discentes, surdos e
portadores de deficiéncia auditiva, e at¢ mesmo os ouvintes, tenham acesso ao aprendizado de
sua lingua natural, de sinais, para que possa também ser incluido na lingua portuguesa,
devendo-se respeitar sumariamente a necessidade dos surdos aprenderem sua lingua natural,
reconhecendo a importancia indelevelmente de que “a aquisi¢do da lingua de sinais garante ao
surdo o desenvolvimento linguistico e, além disso, permite o desenvolvimento cognitivo,
socio-afetivo-emocional e o desenvolvimento da identidade e da cultura surda.” (Rosa, 2013).

Sao questdes sobre o desafio de se instituir féruns permanentes sobre os caminhos a
serem percorridos coletivamente no sistema educacional. Assim, as op¢des dos professores e
professoras e dos demais agentes que se fazem presentes nos espagos escolares e externos sao
de fundamentais, tanto para com os portadores de deficiéncia auditiva, a semelhanga de outras
deficiéncias, como mental, visual e fisicas, tanto quando essas; mas principalmente para com

os surdos.

GRAFICO 4
Coeficientes das categorias de deficiéncia dos modelos de atraso escolar I1-A e 11-B, para individuos de 9 a 17 anos
Brasil - 2000
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Fonte: IBGE. Censo Demografico 2000,
O gréafico acima, por se basear nos modelos II-A e II-B das diferencas de coeficientes
advindas do controle socioecondmico na determinagdo do atraso, nao leva em em conta as

possiveis concomitancias de deficiéncias em um mesmo individuo. Isso se da pelo fato de que

2 Grafico mostrando coeficientes de modelos do atraso escolar por categorias de deficiéncia Fonte:

http://www.scielo.br/img/revistas/rbepop/v29n2/a03grf04.jpg
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por essa brecha metodologica dos modelos estatisticos utilizados ndo importa se hd ou nao
repeti¢do de individuos nas categorias de deficiéncias pesquisadas, e sim, as quantidades
isoladas de cada amostra na populagdo pesquisada, levando em conta apenas a presenca ou
auséncia de controle socioecondomico, podendo até mesmo demonstrar contradigdes em que os
individuos com controle socioecondmico apresentam maior atraso escolar em quase todas as
categorias pesquisadas quando, a principio, espera-se exatamente o contrario. Isso torna
necessario um aprofundamento na pesquisa a fim de identificar possiveis correlagdes de
ensino e aprendizagem entre individuos surdos ou portadores de deficiéncia auditiva com
outras deficiéncias que possam interferir nos processos pedagogico e educacional.

Em suma, ¢ possivel que um surdo ou deficiente auditivo seja também cego,
cadeirante ou apresente qualquer outro tipo de deficiéncia, sendo tratados isoladamente para
cada uma quando deve-se considerar concomitancias, caso venham a ocorrer entre os

educandos.

3.2 -SURDEZ COM OUTRAS DEFICIENCIAS

O que se deve pensar, primeiramente, ¢ que deficiéncias existem para, entdo, pensar
em suas possibilidades de concomitancia, particularmente, com a surdez. Nesse aspecto, além
das deficiéncias auditivas, ja diferenciadas da surdez, também existem as de natureza fisica,
mental ou visual e, da combinacdo de duas ou mais delas ocorre a deficiéncia multipla. Assim

sendo, um surdo pode ser mudo também, por exemplo. Entretanto, “os surdos que ndo emitem

sons ndo possuem, necessariamente, nenhuma deficiéncia em relagdo a voz e aos instrumentos
necessarios para isso.” (Novaes, 2010, p. 53-54). Isso torna necessaria uma verificacdo da real
motivacao de um surdo ndo emitir som, quer seja por deficiéncia multipla em concomitancia
de ser surdo e mudo a0 mesmo tempo ou somente surdo € ndo emitir som por nao ouvir e,
consequentemente, ndo exercer dominio sobre essa possibilidade. Nesse ultimo caso, ¢
possivel a oralizacdo com extremo esfor¢o fonaudioldégico combinando uma série de fatores,
como ja fora abordado sobre o oralismo; e, além dessa possibilidade, também pode-se
aprender a lingua de sinais. Contudo, na hipotese de um surdo ser também mudo,
apresentando efetivamente uma deficiéncia com relagdo a sua capacidade de emitir som,
estando comprometida, ou mesmo, impedida pela impossibilidade total, a unica alternativa
viavel € aprender a lingua de sinais, uma vez que oralisar tal individuo ndo seria possivel.
Uma outra possibilidade de deficiéncia multipla ¢ a do surdo-cego, quando ocorre a
concomitancia das deficiéncias auditiva, nesse caso, de modo profundo e ndo funcional, e
visual, principalmente na incapacidade total de enxergar. Aqui ocorre uma questdo dramatica

pelo fato de torna-se impossivel recorrer a lingua de sinais, uma vez que essa linguagem ¢
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visual-motora. Esse fato gera uma necessidade de repensar o combate ao oralismo que, se por
um lado, ¢ impraticavel para com individuos mudos, por outro, se converte na solugdo mais
vidvel para com sujeitos cegos.

Um outro tipo de deficiéncia multipla, a priori, dando a ideia de pouca relevancia para
a questdo da surdez na educagdo, seria a concomitincia do sujeito surdo ser também
deficiente fisico. Entretanto, a posteriori, quando o docente se depara com um surdo que ndo
consegue controlar os movimentos dos labios ou da lingua, ainda que suas cordas vocais
estejam em perfeitas condigdes, encontrardo impossibilidade de emitir sons, impedindo a
possibilidade de oraliza-lo. Semelhantemente, um surdo que ndo possua membros superiores
(bracos) ou partes deles (antebragos, maos e dedos), teria problemas com relacdo a lingua de
sinais, tornando mais adequado buscar sua oralizagdo. Esses fatos demonstram a necessidade
de correlacionar as propostas do método manual pela datilogia e do oralismo, sintetizando-as
de acordo com a necessidade, bem como, sempre que possivel, aplicar o bilinguismo, visto
que aprender as linguas oral e de sinais a0 mesmo tempo permitem que o individuo surdo
disponha das duas alternativas de comunicacdo, quer se deparem com ouvintes ou outros
surdos, ainda que a surdez seja concomitante com outra deficiéncia, principalmente,
impeditiva para com uma das formas de linguagem.

As deficiéncias multiplas citadas até o presente momento consistiram na problematica
da surdez concomitante com um outro tipo de deficiéncia, especialmente os casos da visual e
da fisica, que podem tender a ensejar uma escolha entre ensinar a lingua de sinais ou tentar
oralizar o sujeito, de acordo com cada caso. Entretanto, existem situagdes mais dramaticas,
principalmente no que tange a concomitancia tripla no sujeito que seja cego, surdo e mudo ou
deficiente fisico no caso especifico das maos, que colocam a prova as possibilidades
hegemonicas de inclusdo, tornando necessario se ver na condicdo de considerar que “agora,
pois, permanecem a fé, a esperanga e o amor, estas trés; porém o maior destes ¢ o amor.” (Shedd,
1998, p. 1623). Além da complicagdo de uma concomitancia da surdez com outras duas
deficiéncias, uma outra possibilidade complexa ¢ sua concomitidncia com deficiéncias
mentais, em especial, quando de alguma delas resulta uma dificuldade para com a
comunicagdo, somada a surdez que, por principio, ja dificulta o desenvolvimento
comunicativo do sujeito e, nesse ultimo caso, um deficiente mental que tenha sua deficiéncia
agravando a dificuldade para com a linguagem, somada com a surdez, pode lhe atribuir
dificuldades tao drasticas quanto as de ser cego e surdo ao mesmo tempo, ou mesmo, surdo e
mudo, ou ainda, surdo com deficiéncia fisica afetando diretamente os membros superiores.

O que deve-se fazer ¢ buscar todas as formas possiveis de se tentar estimular os surdos

ao aprendizado, levando em conta suas particularidades, apresentando sons com caixas
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proximas para que sinta as vibragdes pelos aparelhos, imagens, programas de computadores
especificos para quem apresenta surdez, bem como as demais formas de midia, a fim de que
se manifestem suas capacidades em meio as adversidades culturais, através das variadas
formas de produzir conhecimento dentro ¢ fora da sala de aula ou dos demais espagos

escolares ou ndo. Pode-se entender que

A partir do momento que € possivel ver outras areas de conhecimento
alcancando seus objetivos por meio das midias, hd de se reconhecer o
carater educativo desses recursos e pensar sobre de que maneiras podem
ser trabalhados em sala de aula, principalmente considerando as
interacoes atuais que se tornaram possiveis. ( ESTEVES, 2014, p. 10).

Por fim, apesar de todas as dificuldades que se pode ocorrer no atendimento dos
surdos, no que tange a sua concomitancia com outras deficiéncias atendidas pela Educacao
Especial, também € possivel encontrar facilitadores no caso da surdez ocorrer conjunta com
algum tipo de altas habilidades / superdotagao. Essa tltima possibilidade, por ser amplamente
complexa e paradoxalmente positiva em contraste com a surdez somada a outras deficiéncias,
requer uma abordagem particularizada de modo especifico para este caso.

Em sintese, sera pesquisado de modo mais detalhado os aspectos proprios da
superdotacdo e seus casos de altas habilidades em coexisténcia com a surdez para que se

possa melhor pensar a educagao sobre esse aspecto.

3.3. ALTAS HABILIDADES / SUPERDOTACAO

A surdez, da mesma maneira que pode ocorrer de maneira combinada com outras
deficiéncias, numa perspectiva contraria aos anseios pedagogicos e humanisticos de
aprendizado e das caracteristicas gerais que se entende pela busca por qualidade de vida,
também pode ocorrer de modo positivado pela concomitincia com as altas habilidades /
superdotacdo. Ediventemente, o mesmo vale para as deficiéncias auditivas que ndo se
equiparam a surdez. O entendimento das correlagdes entre surdez e altas habilidades /
superdotacdo depende, efetivamente, das definicdo do que ¢ um individuo surdo, ja
conceituado na diferenciacdo para com aqueles que sdo portadores de deficiéncia auditiva, e
claro, também do superdotado. Este ultimo ¢ caraterizado pelo desenvolvimento de algum
tipo de habilidade notavelmente superior a da média geral na populagdo em alguma area de
conhecimento, podendo se destacar em atividades académicas, criativas, artisticas,
psicomotoras, de lideranga, de motivagdo ou outra. A presenca de um ou mais desses aspectos

pode levar o sujeito ao reconhecimento de superdotado, talentoso, portador de altas
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habilidades, precosse, prodigio, génio ou outro adjetivo atribuido a sua performace
privilegiada em compara¢do com a maioria em derredor.

Uma caracteristica em comum entre superdotados e surdos, ironicamente prejudicando
a ambos no mesmo aspecto, ainda que um seja tido por deficiente, e o outro, por altamente
habilidoso, ¢ que ndo estdo isentos dos problemas de socializacdo e de compreensdo, podendo
surgir dificuldades, como perfeccionismo, hipersensibilidade do sistema nervoso, resisténcia a
interrupcdes € mudangas na rotina, impaciéncia com detalhes, pensamentos divergentes em
relacdo aos dos colegas, discriminagdo, inconformismo, pouca dedicagcdo ou desinteresse por
novas formas de resolucdo dos problemas, baixo rendimento académico, repulsa por
estruturas rigidas de aula, rebeldia e oposi¢do as pressdes sociais, sarcasmo exacerbado, entre
outras caracteristicas que podem trazer prejuizos sociais ao superdotado de maneira
equivalente aos surdos. Embora em circunstancias distintas e por razdes diferentes, tanto
surdos quanto superdotados podem sofrer graves consequéncias nos seus interesses, derivadas
dos ruidos de comunicacdo. Isso se da pelo fato de que o surdo, por ndo ouvir, encontra
grande dificuldade em atuar como receptor na comunicacdo, o que prejudica sua
retroalimentacdo para com o emissor; mas, felizmente, a identificacdo de seu problema pode
ser fisicamente constatada por exames que comprovem a surdez, ainda que, por vezes, haja
uma dificuldade de reconhecimento, principalmente dos familiares, geralmente os pais, em
admitir que o sujeito € surdo e tentar corrigir clinicamente um problema com o qual terdo que
conviver e solucionar cotidianamente, e ndo, de modo medicamentoso.

Paralelamente ao contexto da problemdtica comunicativa dos  surdos,
semelhantemente, também o superdotado, principalmente pela discordancia dos demais,
acaba sendo mal compreendido e até tratado como uma “crianga problema”, rotulada de
varias maneiras negativas, pejorativas ou mesmo, definido como hiperativo, ainda que ndo o
seja, uma vez que prevalece o julgamento de aparéncias superficiais em lugar de uma
profunda verificagdo do que se passa, que permitiria uma avaliagdo adequada na sua
areviguacao consistente. Entretanto, “ndo se deve confundir superdotagdo com hiperatividade,
pois enquanto esta configura-se como um problema de comportamento caracterizado pela mobilidade
excessiva, aquela assemelha-se a uma forma singular de potencial intelectual.” (Chehin, 2014, p.
10). Isso deve ficar mais do que claro nos trabalhos, tanto de Educagdo Especial, como de
Educagdo Inclusiva, sob perigo com alto risco de negligenciar os surdos portadores de altas
habilidades, uma vez que o superdotado, por si s, ja incorre nessa problematica, assim como
os surdos, podendo-se deduzir como seria o atendimento de um mesmo individuo com ambas
as caracteristicas, sendo interpretado de maneiras equivocadas.

Um ponto importante a ser reconhecido ¢ que, com o desenvolvimento da lingua de
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sinais, mesclada as ampliagdes ocorridas nas Educacdes Especial e Inclusiva, os surdos
encontraram oportunidades de apresentar diferencas tipicas, ndo apenas de sua condi¢do de
surdez, mas também enquanto sujeito que se destaca dos demais no grupo, quando se trata de
um superdotado e, pelo fato de ser surdo, ndo se anula sua outra caracteristica, enquanto
possuidor de altas habilidades com as mesmas caracteristicas de qualquer outro, ainda que os
socialmente reconhecidos estejam entre os ouvintes. Por essa razdo, deve-se dar uma atengao
especial ao surdo, ndo apenas em razao de sua impossibilidade de ouvir ou da possivel
concomitancia com outras deficiéncias, mas também nas manifestagdes proprias que lhes

possa configurar algum tipo de altas habilidades / superdotagao.

Nesse sentido, quando se evidencia a experiéncia desses sujeitos, logo se pensa
em tudo que ¢ vivido pela pessoa, ndo a simples aquisi¢do de uma informacao,
mas o que se passa no ambiente, o saber da experiéncia, e a formagdo da sua
identidade como pessoa surda com altas habilidades/superdotagdo. (NEGRINI
E FREITAS, 2013, online, p. 11).

O que ocorre ¢ a inerente constitui¢do de um objetivo trazido pela inclusdo, revalando-
se como sendo a aceitacdo das diferengas discentes nos espagos escolares, devendo este
viabilizar o respectivo acesso deles ao conhecimento, o que implica considerar que cada
estudante, em busca de conhecimento, e também os alunos, “sem luz”, trazem consigo suas
experiéncias de vida, variados modos de compreensdo, facilidades e dificuldades, que devem
ser levadas em conta nos atos educativos porque “o papel da linguagem na constituigdo da
pessoa é um problema muito complexo e ainda insuficientemente elaborado” (Goées, 2012, p. 29),
tornando necessaria uma busca profunda por mecanismos adequados de trabalhos
pedagbgicos, a fim de assegurar a formagdo do cidaddo de consciéncia critica, ainda que seja
surdo, e mais: que possa usufruir de suas altas habilidades no seu desenvolvimento como
sujeito superdotado.

Até onde vimos, hd uma série de questdes a serem levadas em considera¢do sobre

esse assunto, que cabem a outros estudos, revelantes a essa finalidade que implica uma gama

diversa de fatores a serem pesquisados.

CONCLUSOES

Embora a discussdao em pauta sobre a inclusdo do surdo seja infinita, conforme dito em meus
relatos,cheguei a conclusdo de que por mais que se pense que a solucdo seria a educacdo de
surdos apenas pensada no dmbito da educagdo através da sua lingua materna, Libras, ainda

assim ndo solucionaria o problema, onde fatores como a falta de profissionais especializados
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na area da educagdo para dar a devida assisténcia, ¢ também a aceitacdo da familia com a
deficiéncia e a necessidade de uma escola diferente, onde por ignorancia se negam a aceitar a
mesma por achar que os sinais estigmatizam os sujeitos surdos na sociedade, comparando-os
com animais. Assim como a universidade trouxe possibilidades de entendermos a educagao
escolar, o mundo da vida me levou a entender aspectos importantes sobre o sujeito surdo
incluindo familiares e vizinhos. Nessas trajetérias as inquietagdes aqui presentes forma
definitivas para aproximar teoria e pratica. Por tudo isso essa monografia pode apresentar
alguns caminhos para o debate permanente sobre formacdo de professores, diversidade,

preconceitos e politicas educacionais na atualidade.
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