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EPIGRAFE

Pesquisar € antes de tudo descobrir algo novo, trilhar
caminhos distintos dos convencionais, perturbar as certezas e
convicgdes, embaralhar razdo e paixao. E certo, sem solida
formacao tedrica e metodologica muito pouco ha o que fazer.
Mas, é certo também que a auséncia de imaginacao
sociologica, dessa sensibilidade fina que se coloca entre o real
e o imaginério, entre publico e privado, entre o intimo e o
social, € pouco provavel que a pesquisa cientifica possa
contribuir para sacudir nossa indiferenca frente aos problemas
contemporéneos, para responder nossas inquietudes e para
apontar horizontes distintos daqueles a que no costumamos a
ver e sentir.

Sérgio Adorno
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RESUMO

Este trabalho monografico vem promover uma reflexdo sobre as praticas
educativas desenvolvidas no sistema penitenciario carioca, suscitando as
possibilidades da educacdo como ferramenta (re)ssocializadora do sujeito apenado.
Para sua composicdo, foram realizadas pesquisas bibliograficas e documentais,
observagbes in loco, atuagdo pedagdgica junto a um estabelecimento educacional
prisional, além de entrevistas informais com os diversos envolvidos com a educacgéo e a
administragdo penitenciaria, com o objetivo de discutir as relagdes de poder envolvidas
nesse processo, como se desenvolvem as atividades educacionais, os entraves perante
o sistema e a sua importancia na (re)inser¢cdo do aluno encarcerado a sociedade,
deixando clara a fungdo pedagégica e social que possuem essas escolas apesar das
criticas gue ainda se podem fazer ao sistema. Como ponto de partida apresento a
historia da pena como referéncia do poder imposto pelas classes dominantes, e as
sangdes colocadas a fungdo punitiva de modo delimitador ao préprio poder de punir,
que passa pela familia, pela escola, pelas instituicbes de Sadde, pela Igreja, pelos
quartéis, chegando a indGstria e ao comércio na disciplinag@o de corpos e mentes, uteis
aocs interesses capitalistas. O fundamento que se inscreve na puni¢g&o acompanha nio
s0 o crime como se faz estender por todo corpo social ao estabelecer as mesmas
normas para todos os individuos. Ao buscar uma compreensdo maior e reflexdo publica
sobre o papel da Educacdo e das politicas publicas que regem a Educagao
Penitenciaria, ndo ha a intengéo de esgotar o tema, mas trazé-lo ao debate, indicando a
impossibilidade de se manter centralizados os estudos dos mecanismos punitivos
apenas na repressao, mas recoloca-los em meio aos sistemas de produgéo e trabalthc e

vendo a educac¢io como fundamental nesse processo.

Palavras-chave: Educagio de jovens e adultos, sistema penitenciario, ressocializagao.
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ABSTRACT

This Project comes to offer a thought about the educational routine developed in
carioca prisons’ system, making the possibilities of the education stand out like a tool of
(re)socialization of the character under sentence. For its composition, researches of
bibliographies and documents were done, comments in loco, teaching practice at a
prison as educational instituition, as well as informal interviews with several ones busy
with the education and administration of the prison, with the objective of discussing the
relations of power involved in this process, as the educational activities are developed,
the difficulties in the face of the system and its importance in the (re)inserting of the
student imprisoned in the society, making clear the educational and social function that
these schools have in spite of the criticism that still can be done to the system. As a first
idea of this thought | present the history of the sentence like reference of the power of
punishing itself, wich passes by the family, school, the instituitions of Health, the Church,
by the military services, reaching the industry and the stores in making bodies and
minds disciplines, useful to capitalism interests. The fundamental idea that is put when
punishing comes with not only the crime as it is understood by all the society when
establishing the same rules for all the individuals. When seeking a major comprehension
and public thought about the role of the Education in Prisons, there isn’ t the intention of
exhausting the subject, but to bring it to this debate, indicating the impossibility of
keeping the studies of mecanisms wich punish only at repression as focus, but pu then
again in the middle of the production and work systems and seeing the education like

fundamental in this process.

Key words: Education of young people and adults, system in the prisons, (re)

socialization
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APRESENTAGAO

Escolhi o Curso de Pedagogia de uma forma bem inusitada. Nao foi por acaso,
minha inclinacdo voltava-se para a area das Ciéncias Humanas e eu tinha vontade de
cursar uma licenciatura. Porém, vagava essa minha vontade pelos cursos de Historia,
Biologia, até que um dia encontrei uma amiga pedagoga, recém-formada, que me disse
que 0 seu curso havia sido tdo abrangente, que agora ela entendia, de verdade, o
sentido da educacao.

Lembro que achei aquilo engra¢ado e fui para casa imaginando o qu&o
interessante seria cursar Pedagogia e busquei o maximo de informagdes sobre o curso.
Até entao, para mim, esta area lidava apenas com criangas. Nossa! Como era leigo.
Fiquei tdo interessado no curriculo da universidade que tomei a decisdo de prestar
vestibular para Pedagogia na UNIRIO, na certeza de que teria uma ampla viséo da
educacao e de seus desdobramentos.

Durante o curso aprendi muito, mas sempre que pensava em seguir carreira,
sentia que faltava alguma coisa, algo que me determinasse a seguir uma area
especifica de atuagdo. Fui pesquisador de iniciagdo cientifica. Pesquisei sobre género,
identidade e visibilidade social dos jovens, mas embora gostasse do projeto, sabia que
meu engajamento ocorria apenas ali, no presente, ndo era algo que levaria como objeto
de estudo para o futuro. Foi, entdo, durante uma aula do curso, durante a elaboragio
de um trabalho que veio um subito interesse sobre a educacgao diferenciada. Pronto!
Era isso, algo que pudesse sair detras dos muros da escola.

Assim, novamente, através de uma aula da universidade, fui parar atras de
outros muros, os da prisdo. Ao ler um artigo em uma revista que falava dos problemas e
das dificuldades do_processo educacional nas prisées, me senti tdo atraido que decidi:
iria escrever sobre Educagado Penitenciaria.

Mas e agora? Como falar de um assunto sobre o qual ndo possuia informacgéo
alguma? Questdo que de certa forma, foge de tudo que ja estudei? Nosso curso, como
outras atividades de formag&o docente pouca énfase confere ao que se passa nas
penitenciarias. Esse era o meu maior obstaculo. Em meio aos dilemas colocados

conheci o trabalho de final de curso de uma amiga do curso, Gilce Morais, que escrevia



sobre o mesmo assunto, pude perceber que poderia ser feito, que havia bibliografia
para fundamentacgéo, que havia campo para pesquisar.

Fui conversar entdo com a professora Maria Amélia Reis, orientadora de
monografia desta minha amiga e que sabia que a mesma trabalhava com educagéo
diferenciada em projetos de pesquisa e extens&o universitaria e poderia me ajudar. Ao
ouvir que minha proposta de pesquisa era muito interessante, ndo tive mais duvidas,
comecei a pesquisar.

O inicio do trabalho se deu com trabalho de campo no interior da Penitenciaria
Lemos de Brito, situada no Complexo Penitenciaric da Frei Caneca, onde funciona o
colégio. Uma pesquisa exploratdéria que se estendeu por mais de um ano sob
orientagdo da professora, o acompanhamento da diretora do Colégio Estadual Mario
Quintana, professora Maria Stella Morgado e de minha companheira de pesquisa Gilce,
que concluia seu trabalho monografico.

Obedecendo a todo o protocolo de seguranga de um presidio, passamos
sempre por revistas individuais, deixamos nossos periences como telefones celulares e
documentos de identidade na portaria e nos dirigimos juntamente com a diretora para o
interior da unidade prisional a fim de chegar ao colégio. Para a permissdo que
precisavamos obter, primeiramente fomos até a sala da diretora, Maria Stella B.
Morgado e em uma longa conversa discutimos nossas impressdes sobre educacéo,
prisdo e ouvimos falar bastante sobre a vasta experiéncia dela que atua a por quase
quarenta anos na area da Educacgdo Prisional. Depois, indo de sala em sala de aula,
conhecemos algumas turmas, seus professores e alunos, e a dindmica de uma aula
dentro da prisdo. Tivemos a oportunidade de conversar com professores e internos e
saber um pouco mais acerca de suas praticas e ralagbes. Em outra visita,
acompanhados pelo chefe da Se¢do de Educagdo, Carlos Alberto Rezende, vimos
como funciona a outra forma de educagao dentro do presidio: a educag¢do nao-formal.
Conhecemos um pouco dos projetos desenvolvidos 14 dentro e vimos de perto o

empenho dos internos em participar das atividades e como elas modificam suas vidas.
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Esse contato com a educacao penitenciaria se dava também através da parceria
PROETNO'/UNIRIO/Coordenadoria das Escolas Diferenciadas da Secretaria de Estado
de Educacdo do Rio de Janeiro, sob a coordenacéo da professora Mariléia Santiago,
que quase um ano apds o inicio da minha pesquisa me indicou pra fazer parte de um
projeto implementado pela Secretaria de Estado de Administragdo Penitenciaria, que
conta com estagio de gestdo pedagdgica e um curso de capacitagdqo em gestdo
penitenciaria.

Pronto, era o que eu precisava, um contato mais do que direto, um campo quase
que diario ndo s6 para pesquisar como também atuar em uma escola prisional.

O Colégio Estadual Mario Quintana me recebia agora ndo mais como um
visitante e sim como um integrante de sua equipe, de seu mundo, para realizar um
trabalho de agéo interveng:éo em campo de maior necessidade, a equipe pedagdgica-
auxilio a gestaoc das escolas.

Esse trabalho de monografia vem tentar, pois, explicitar como a educagdo que
esses tantos individuos que ndo tiveram acesso fora dos muros da prisdo, podem,
dentro dela, durante 0 cumprimento de suas penas privativas de liberdade, instruirem-
se, reabilitarem-se perante o mundo e capacitarem-se para que quando libertos
conviverem em sociedade de forma sadia e digna. Este, certamente & um trabalho que
trara & tona uma discussdo riquissima acerca de qudo fundamental é o papel da
educacao dentro dos muros da prisdo.

' PROETNO- Projeto/programa de Pesquisa, Ensino e Extensdo traz por eixo de estudos e praticas o

ertnoconhecimento e o resgate das tradigdes das comunidades tradicionais no Brasil. Coordenado pela Profa Dra
Maria Amélia de Souza Reis.
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INTRODUGAO

Em nosso pais, as desigualdades e disparidades sdcio-econdmicas foram
construidas através da historia de sua colonizagdo. A politica educacional que se
desenvolveu historicamente no Brasil também contribuiu e ainda contribui para o
processo de dominagdo e de exclusdo social. A grande maioria dos individuos
encarcerados hoje em nosso pais ndo teve ao longo de suas vidas oportunidades e/ou
condigbes de uma educagdo que lhes fornecesse subsidios para a construgdo de
valores morais e éticos capazes de apontar para um futuro menos discriminatorio e
desigual onde a escolarizagdo igualitaria poderia fornecer subsidios para oportunidades
adequadas a que se pudessem manter dentro da lei e das normas de conduta
estabelecidas pela sociedade.

Assim, historicamente, tem se mantido predominante nos presidios uma
populagdo pouco escolarizada, afro-descendente, que ao cometer atos considerados
ilicitos pela sociedade (Lei) e ser aprisionada, julgada e, por fim, condenada, é posta a
margem dessa mesma sociedade. Seu isolamento dentro de uma prisdo significa a
perda de toda a sua dignidade devendo, por isso, ser esquecido enquanto pessoa
humana, e ignora-se que os direitos humanos valem para todos, sejam criminosos ou
ndo. Infelizmente, em nosso pais, a vida de pessoas pobres, afro-descendentes ou
criminosas tém menos valor.

Nos dias de hoje, a midia, eletrénica e impressa, traz para perto de nés as
rebelides e fugas que ocorrem nas cadeias, mas nunca ficamos sabendo a fundo o seu
porqué.

Em uma sociedade na qual a violéncia gerada configura-se como um fator de
caos social, a populagdo carceraria cresce em proporgdes alarmantes e a sociedade
civil, bem como o poder publico parece ndo possuir estrutura fisica, econémica, politica
ou social para comportar e gerir tal situagéo.

Entretanto, apés o cumprimento de suas penas, privativas de liberdade, esses
individuos retornam para a mesma sociedade da qual sairam. E o0 que esperar deles?

Quais sdo as garantias de que esses individuos se reabilitaram, de que podem
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reaimente ser reintegrados ao convivio social? E que garantias eles tém de que
poderdo viver com dignidade, de que seréo tratados como iguais?

Faz-se entdo necessaria a criacdo de alternativas para ndo deixar esses
individuos voltarem para a sociedade da mesma forma com que foram para a prisao, ou
seja, sem estudo, trabalho, ou qualquer preparo condizente com a vida em sociedade.
Este é um tema que nos assola diariamente, contudo é tema pouco estudado, mas tao
importante para a diminuigdo de uma das maiores mazelas de nossa sociedade.

Mas entdo, o que fazer? Como buscar essa efetiva (res)socializagdo? A pratica
educativa que ocorre hoje nas escolas prisionais se constitui como forma de resgate da
auto-estima da pessoa encarcerada®?

Essa e outras questbes serdo abordadas durante o percurso desse trabalho na
tentativa ndo de elucidar, mas trazer para discusséo esse tema tao silenciado.

Na tentativa de alcancar tais respostas, o presente trabalho tem forte suporte no
filbsofo Michel Foucault que como outros delineia a histéria da penaliza¢gdo no mundo
ocidental e discute as relagctes de poder da sociedade com o Estado e desses com o
individuo apenado. Acredito ser importante explicitar aqui a metodologia de trabalho
desse autor € um dos alicerces dessa monografia.

Foucault em seus trabalhos ndo se permitiu achar que ouiros seguiriam sua
metodologia, pois considera que somente os dados ao serem desvelados
encaminhando a mesma. Assim caminhou por dois caminhos que por momentos em
suas obras se entrecruzaram — a sua arqueologia e sua genealogia fundamentada em
seu mestre Nietzsche.

Assim, podemos anunciar que a arqueologia tem por objetivo descrever de que
forma um campo se constitui, entendendo-o como uma rede que se forma na relagao
de diferentes saberes que ali se encontram. E também nesta rede que através de
caracteristicas proprias, abrir-se-4 um espago possivel para a emergéncia dos
discursos e com eles poder entender as vias pelas quais a disciplinacdo e a
penalizacdo se foi desdobrando historicamente, se firnou em nossa sociedade e como
a propria organizagdo fisica dos prédios foi conferindo espagos de coergdo. O
pandptico é criado para gue as prisdes melhor funcionassem como instrumento

organizado de usurpagdo da liberdade sem gue o suplicio se mostrasse.
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Por sua vez, a genealogia busca a origem desses diferentes saberes,
considerando-os como parte de um dispositivo estratégico. A genealogia tem o
propdsito de descrever uma génese no tempo, podendo funcionar, segundo Foucault,
como uma “insurreicdo dos saberes”. Enquanto “a arqueologia define e caracteriza um
nivel de analise no dominio dos fatos; a genealogia explica ou analisa no nivel da
arqueologia’ (VEIGA-NETO, 2005, p. 44)°.

Na metodologia foucaultiana, arqueologia e genealogia se constituem como dois
conjuntos que se complementam, diferenciando-se assim n&o muito pelo objeto ou
dominio, mas pela perspectiva e ponto de delimitagao.

No pensamento de Foucault, a arqueologia cerceia as formas de exclusao,
limitagio e apropriagdo, mostrando como se formaram, se modificaram e se
deslocaram, para responder a quais necessidades, quais forgas exerceram e em que
medida foram contornadas.

Ja a genealogia concerne a formagéo efetiva dos discursos, seja no interior dos
limites de controle, no exterior, ou ainda em ambos. A genealogia vira a estudar os
processos de formagdo dos discursos, que sdo simultaneamente dispersos,
descontinuos e regulares.

A atividade genealdgica busca a singularidade de acontecimentos excluidos do
discurso considerado como verdadeiro pela Histéria. Para Foucault, a2 nogdo de histéria,
ndo deve se tratada de forma linear e neutra, que segue uma seqiéncia casual e
cronolégica, mas sim como uma histéria que néo obedece a nogdo de uma sucessao
progressiva, linear, mas ha de continuidade e descontinuidades A genealogia seria
entdo uma atividade investigativa aprofundada, que busca nos fatos desconsiderados
pela histéria tradicional, confirmar seus indicios e/ou hipéteses.

Sendo assim, “pode-se entender a genealogia como um conjunto de
procedimentos (teis ndo sé6 para conhecer o passado, como também, e muitas vezes
principalmente, para nos rebelarmos contra o presente” (VEIGA-NETO, 2005, p. 70).

Entretanto, vale ressaltar que o método genealdgico ndo possui a intengéo de
desconstruir/destruir o que nos tornamos/somos. Nao ha a busca por novas verdades e

sim uma andalise do que somos pela vontade de verdade.

2 Veiga Neto em todo texto do livro de sua autoria Foucault e a Educacao traz ao nosso trabalho a agao didatica que
precisdvamos para entender melhor o pensamento foucaultiano.
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Dessa forma, me apoiando em Michel Foucault, tentarei no primeiro capitulo
contextualizar o carcere e a violéncia dos dias de hoje com a globalizagdo e o medo
gue os diferentes impdem as classes dominantes, verificando as relagbes de exclus&o
sofridas pela populagdo pobre e negra no Brasil e sua conseqiiente marginalizacao,
exercitando-me na pratica da arqueologia perspectivada em Foucault.

No segundo capitulo estarei tragando um histérico acerca da pena, do sistema
prisional e do sujeito encarcerado. Neste capitulo estarei tratando do encarceramento
como dispositivo utilizado para controle das massas populares. Procurando atingir a
génese das forgas que se impGem aos apenados. O pandptico, estrutura utilizada em
larga escala e por diversas instituicbes com o objetivo de subjugar a populagdo e
cultivar nela a docilidade, é analisada sob a otica foucaultiana de dispositivo, seguindo
os parametros de uma sociedade disciplinar. Na prisdo, o controle do tempo e
disciplinagdo dos comportamentos acabam por fazer da escola um espaco desoprimido,
enquanto que fora da prisdo, a escola ainda se encontra mergulhada em relagdes de
poder controladoras e opressoras.

Analiso, ainda neste capitulo, a inversdc que os mecanismos de controle
sofreram ao longo da Historia € a forma como se apresentam nos dias atuais. O
sindptico de Bauman, um novo modo de exercicio do poder que atua de modo muito
mais sedutor do que coercitivo.

Ja o terceiro capitulo se destina a populagdo carceraria. E onde, me remeto as
origens da chegada dos negros no Estado do Rio de Janeiro, caracterizando a situagéo
da populagéo negra no pais, contextualizando-a com o carcere. Sao discutidas a ordem
social vigente na época, as estruturas politicas e a estratificacdo da sociedade do Rio
de Janeiro que em determinado periodo abrigava uma popula¢do negra superior a
branca, mas que com a elite branca mantinha através da escraviddo o controle das
massas populares negras. Para tal, foi realizada uma pesquisa de cunho bibliografico
buscando um pouco das origens dessa estrutura, tendo como ponto de partida o trafico
negreiro e a chegada dos negros a cidade do Rio de Janeiro. Dessa maneira, tornou-se
possivel compreender o inicio das relagdes de poder existentes entre os conhecimentos
originarios da africa trazidos pelos escravos e os conhecimentos europeus trazidos

pelos colonizadores a fim de tentar sistematizar a relagdo senhor/escravo.
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No quarto capitulo, tentarei contrapor diversos pontos scbre as legislagbes para
a educagdo em si, passando pela Educagdo de Jovens e Aduitos e pela Educagéo
Penitenciaria, a fim de trazer para discussao algumas divergéncias entre a Lei de
Execugdes Penais, a Lei de Diretrizes e Bases, a Constituicdo Federal, trabalhando
questdes como a da remigdo pelo estudo. E nesse capitulo que procuro compreender
alguns dos processos de formagéo pelos quais os individuos excluidos do acesso aos
bens culturais de nossa sociedade vieram a se tornar “cidad&os criminosos”.

E no quinto capitulo, por fim, venho explicitando o processo educacional que
ocorre nas prisdes e discutindo a questdo da (res)socializag@o através da educacio,

tentando mostrar o quao importante é o trabalho das escolas prisionais.

CAPITULO | - PROBLEMATIZANDO O TEMA

1.1VIOLENCIA, CARCERE E GLOBALIZACAO NOS DIAS DE HOJE

A dificuldade que existe na definicdo do que é violéncia e de qual violéncia
estamos falando ocorre devido a polifonia do termo, bem como a sua propria
etimologia. Violéncia vem do latim violentia, que remete a vis (forga, vigor, emprego de
forca fisica ou os recursos do corpo em exercer a sua forga vital). Esta forga torna-se
violéncia ao ultrapassar um limite ou perturbar acordos tacitos e regras que ordenam
relagbes em determinada sociedade, adquirindo assim carga negativa ou maléfica
(ZALUAR, 1999).

Atualmente, a violéncia ocupa na midia papel de destaque. Mas n3o & a midia
que a faz real, ou mais real. A violéncia existe, sempre existiu, porém sua banalizagéo
na atualidade instiga a sociedade civil a langar formas de resisténcia, mesmo que essa
seja simbdlica, que nada mais sdo do que um pedido de socorro as autoridades.

Na contemporaneidade, a banalizagdoc passou a ser utilizada como uma
ferramenta estratégica para garantir o consenso e desarticular qualquer outro discurso
que ndo seja compativel com o da ideologia do “politicamente correto”.
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Ao longo da formagdo e evolugdo dos Estados Modemos, as sociedades do
ocidente passaram por transformacgdes que alteraram a representagdo do masculino.
Assim, o envolvimento de homens em situagcbes de violéncia nas sociedades
complexas contemporéneas e ocidentais tem como eixo regulador principalmente trés
variaveis: a mudanga de vertente do valor social da hierarquia para o individuo; a
diminuigdo dos niveis de responsabilidade das sociedades modernas e individualistas
na regulacdo dos modos de reconhecimento e insergdo social; e, por fim, o impacto
gerado por ambos no processo de subjetivacdo (NOLASCO, 2001).

A passagem efetuada pela representagdo social masculina provocou o
desencadeamento de um processo de mudanga na construgéo da subjetividade e nos
processos de subjetivagédo dos individuos de ambos os sexos, e também nos elementos
que fundam a representagéo social do masculino nas sociedades pertencentes a era
moderna que se mantém em andamento nas sociedades contemporaneas.

Para um homem, a violéncia é uma possibilidade de resposta a demanda de
desempenho de seu papel social. A violéncia masculina deve aqui ser entendida como
dissonancia no sentimento de identidade gerado pela perda dos modos de
reconhecimento e insercdo social resultante da descaracterizacdo das insignias
masculinas anteriormente definidas pelas sociedades tradicionais (NOLASCO, 2001).

De acordo com Jurandir Freire Costa, por meio da idéia de que somos
“instintivamente violentos”, acabamos por nos resignar a um destino, admitindo uma
natureza violenta (FREIRE COSTA, 1984, p.34). Desse modo, justifica-se uma violéncia
inerente ao homem bem como todas as multiplas manifestagdes violentas ocorridas nas
sociedades contemporéneas, e por essas razdes, ndo haveria possiveis saidas a
violéncia.

Em diferentes momentos historicos, a representagio masculina foi associada ao
uso do corpo, entéo tradicionalmente, valorizou-se a representacéo social pelo uso que
0 sujeito faz da forga fisica. Isto serviu como elemento de diferenciagdo e classificaggo
para os homens. Tanto o sujeito quanto a sociedade possuem uma memoria, e para o
homem, esta o faz sentir-se reconhecido como tal, portanto, pelo uso da forca.
Entretanto, pode-se indagar: como ¢ sujeito deve administrar o confronto entre a

memoéria histérica do que é ser homem e se adaptar & nova “expectativa” para o seu
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papel social, levando em consideracdo sua origem, o preconceitc em relagdo a sua
raga (fala-se aqui da populagdo afro-descendente, historicamente marginalizada em
nosso pais) e sua indigna condi¢ao sécio-econémica?

As desigualdades sociais existentes em nosso pais nunca permitiram que
houvesse uma verdadeira e efetiva inclusdo das camadas populares na vida social
capitalista, principalmente da populagdo tomada em questdo. Nunca se deu estrutura e
condigdo de vida para esses grupos. Assim como a banalizagdo da violéncia fisica ha
também a tdo ou mais grave violéncia simbdlica gerada a partir da banalizagdo da
pobreza encontrada no perfil s6cio-econdmico e das camadas populares da populago.

O conceito de violéncia simbdlica criado pelo pensador francés Pierre Bourdieu
descreve o processo pelo qual a classe dominante economicamente impde sua cultura
a classe dominada. Bourdieu, e o socidlogo Jean-Claude Passeron, partiram do
principio de que a cultura, ou o sistema simbdlico é arbitrario, j4 que ndo se assenta
numa realidade dada como natural. O sistema simbodlico de uma determinada cultura
seria entdo uma construgio social e sua manutengdo essencial para que se perpetue
uma determinada sociedade, através da interiorizagdo da cultura por todos os seus
membros (BOURDIEU; PASSERON, 1970).

A violéncia simbdlica se expressa assim na imposicdo “legitima” e, a0 mesmo
tempo, dissimulada, com a interiorizagédo da cultura dominante, sutimente sobreposta,
reproduzindo as relagbes do mundo do trabalho. O dominado ndo se opde ao seu
opressor, ja que nao se percebe como vitima deste processo: ao contrario, o oprimido
considera a situagéo natural e inevitavel, conforme sinalizam os autores citados.

Dessa forma tornou-se natural nos dia de hoje sabermos gque nas periferias e
favelas habitam pessoas pobres e, maioria de afro-descendentes, que nZo tém
saneamento basico, que possuem pouco ou nenhum nivel de instrugdo, que ndo tém
emprego. Dessa forma, “normaliza-se” também pensarmos que s&o essas pessoas que
irdo nos assaltar nos sinais de transito, que sdo esses jovens os recrutas do trafico de
drogas, que alguns se tornardo mendigos, outros serdo presos, alguns morrerso.
Situagéo cotidiana, afinal, a nos indicar que é também “normal” existirem ricos e pobres.

Acredito que o Estado pratica violéncia simbélica, quando, por exemplo, propde

leis que naturalizam a disparidade educacional entre brancos e negros, como ocorre
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com a Lei de Cotas para Negros nas Universidades Publicas. O projeto de cotas institui
o Sistema Especial de Reserva de Vagas para estudantes egressos de escolas
publicas, em especial negros e indigenas. A distribuicdo das vagas levara em conta o
perfil da populagdo da unidade da Federacdo onde estd a universidade, segundo o
Gltimo censo® do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistico (IBGE).

Logo de inicio, a discriminagdo pode ser observada em cima dos alunos cotistas
gue por muitos sdo vistos como “pobres coitados” que somente fregiientam a
universidade devido a terem sido “incluidos” por um programa de govermno. Essa
inclusdo torna-se excludente no cotidiano desses alunos cotistas que chegam a ser, até
mesmo, marginalizados no meio académico, devido a escassez de recursos materiais
ou o tipo de bagagem cultura trazida por eles para esse ambiente.

Ha um outro ponto de igual seriedade a ser considerado nesse processo. Ao se
permitir que o candidato a uma vaga em uma universidade publica se autoclassifique
como pardo, negro ou indigena, empurra-se esse cidaddo para, muitas das vezes, estar
se estereotipando de forma falsa a fim de conseguir obter o seu ingresso em um curso
superior.

A Educagdo, como vemos, se encontra no centro desta discusséo.
Teoricamente, & por meio da educagédo que o individuo podera tornar-se capaz de
distinguir quando esta sendo vitima da violéncia simbdélica e tornar-se um ator social
que va contra a sua legitimagao, entretanto, nossa educagdo ndo deixa lugar a isto uma
vez que, nao se pauta pela contextualiza¢éo historica deixando de se tornar critica.

Devido a realidade sécio-econdmica presente, os pais vém se distanciando cada
vez mais do papel de educar seus filhos, reduzindo significativamente seu tempo de
permanéncia na escola. A escola, principal agente educacional da sociedade péds-
moderna, ao invés do que se espera, ndo educa para formar cidadaos criticos que
possam contribuir com a transformagdo da sociedade em que vivem, mas sim para
legitimar o poder simbélico da classe dominante.

A nova sociedade globalizada prioriza o econdmico e contribui ainda para o

estreitamento da esfera publica, colocando iguaimente em crise o tradicional papel do

* 0 dltimo censo populacional realizado pelo Institute Brasileiro de Geografia e Estatistico (IBGE) ocorreu no ano de
2000.
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Estado. A esfera pulblica, ac se privatizar, coloca em evidéncia um novo “modelo de
cidadania” gque ndo mais nutre valores coletivos e, conseqiientemente, constata-se a
emergéncia de uma nova ética, na qual se valoriza, ndo mais o humano, mas o que
atende aos interesses do mundo econdmico.

A chamada economia globalizada vem reduzindo os postos de trabalho e as
formas de sobrevivéncia das pessoas que estavam acostumadas ac emprego. A cada
dia, milhdes de pessoas saem 3 procura de emprego buscando encontrar uma nova
forma de ocupagdo e de geragdo de renda. Essas pessoas acabam por disputar
pequenas lacunas surgidas no mercado de trabalho. Muitas vezes o fazem em
condigbes precarias, sem alimentacdo adequada, com baixa escolaridade e sem
qualificagdo profissional além de baixa auto-estima, o que reduz ainda mais as suas
chances de (re)inser¢ac no mercado de trabalho.

Foucault (1999a, p.88-97) alerta que “la onde ha poder ha resisténcia”. Dessa
forma, podemos “entender o poder como uma multiplicidade de correlagdes de forca
imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas de sua organizagio”.

Uma das maximas foucaultianas € que os poderes e contra-poderes constituem
a teia de forgas que agem sobre os sujeitos. E, estrategicamente, devemos resistir as
praticas de poder estabelecidas pelo regime de verdade dominante. “Esta resisténcia
de que falo ndo é uma substancia. Ela ndo é anterior ao poder que ela enfrenta”
(FOUCAULT, 1999b, p. 241). E aqui que reside a grande contribuicdo desta visdo para
a educacgdo, ou seja, o exercicio da resisténcia & local e tatico, ja a luta & global e
estratégica.

Nesse sentido, podemos compreender que a parcela da populagdo que néo
possui condigbes materiais, culturais, sociais e politicas para se enquadrar a esta nova
realidade, & posta & margem, e ao ser excluida, fica a um passo da criminalidade. E
notorno que pobreza e exclusdo s&o dois dos maiores fatores geradores de violéncia e
de sua conseqiiéncia a penalizacio.

Certamente, o problema da vicléncia ndo sera resolvido, pela represséo policial,
ja que tem raizes muito mais profundas e muito maior extensdo do que aparenta ao
leitor ingénuo da imprensa cotidiana; mas ndo pode também ser simplesmente posto de

lado pela idéia de que se trata de um problema estrutural e, desta forma, sb
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solucionavel quando as questdes mais gerais de desigualdade e iniqlidade da
sociedade brasileira sejam também resolvidas. O fato é que a questio da violéncia tem
implicagbes diretas e imediatas para a vida cotidiana de todos, e independente da
maneira pela qual ela for enfrentada, trard conseqiiéncias bastante seérias quanto as
proprias possibilidades de transformagdo da realidade brasileira, E necessario,
portanto, tratar de entender melhor em que consiste e que implicagdes tem esta
violéncia de nossos dias.

No atual sistema, o envolvimento de um individuo com a maquina policial e penal
tende a transforma-io quase necessariamente em marginal, pelo estigma que cria e que
impede que ele consiga trabalho, e pelo contato muitas vezes traumatico e brutalizador
com uma populagéo ja marginalizada e praticamente irrecuperavel devido a sua historia
anterior.

Para Foucault, 0 modelo juridico da soberania nao se encontra pronto para
analisar a multiplicidade concreta das relagbes de poder caracterizadas na época
moderna. Este modelo apresenta-se segundo uma triplice primitividade; pressupde a
universalidade do sujeito, a unidade do poder e o elemento fundador da lei. Nao existe
teoria da soberania sem sujeito, unidade do poder e lei. Uma analise das relagdes de
poder que esteja liberada deste modelo da soberania implica substituir a tripla
referéncia ao sujeito, a8 unidade do poder e a lei por uma referéncia ao que o autor
entende por “operadores de dominagdo”. As rela¢gdes de dominagdo devem ser
entendidas como porta de entrada para uma andlise do poder. Ja a guerra pode servir
como matriz para o estudo das técnicas de dominagéo (FOUCAULT, 2002).

Enquanto a atengdo da sociedade estiver voltada para vigiar e punir esses
sujeitos infratores e nenhuma politica publica for produzida para inclui-los, as chances
da redugdo dos conflitos sociais sdo minimas. O delito ndo existe exclusivamente no
individuo, ele é produzido socialmente pelas condigbes oferecidas a cada um para a
realizag&o dos seus sonhos e desejos.

Muito se tem reclamado acerca da superpopulagdo carcerdria que € um
problema nac somente do Estado do Rio de Janeiro, mas de todo o Brasil. Nosso
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pais custodia atualmente cerca de 300 mil detentos, segundo o Ministério da Justica®.
Somos o quarto pais que mais encarcera no mundo. As cadeias ja ndo comportam
mais os presos que custodiam, os quais, ndo raras vezes se véem na contingéncia
de terem que se revezar em turnos para poderem dormir, j4 que ndo ha espacgo e nem
acomodagdes para todos. Isto sem falar na insalubridade, na falta de saneamento e de
condi¢gdes minimas para uma vida digna.

Ao se voltar apenas para a crise institucional da organizagéo penitenciaria, nossa
sociedade evidencia um descaso em relagdo a reabilitacdo dos individuos punidos e
corrobora a impresséo de que as prises ndo passam de escolas do crime, nas quais o
sujeito encarcerado aprimora uma conduta maléfica e criminosa ao invés de se
reabilitar. “Reconhecida, inclusive pelo préprio poder publico, como espetaculo da
violéncia e a ‘universidade do crime’, dela ndo se pode esperar que recupere; contudo,
que reproduza a delingiiéncia” (Castro et al., 1984, p. 106).

O problema existe a décadas e sua solugdo, certamente, ndo vira da noite
para o dia, porque é preciso mais do que recursos; & preciso vontade administrativa
para investir tais recursos num setor que, politicamente, ndo da retorno.

A construgdo das Casas de Custddia no Estado do Rio de Janeiro é um
passo pioneiro, mas ainda ha muito a se fazer: infra-estrutura, pessoal qualificado, e
muitas, muitas outras Unidades Prisionais.

O sistema penitenciario fluminense abriga quase 30 mil seres humanos
duplamente condenados. Sentenciados pela justica a penas privativas de liberdade por
delitos cometidos ¢ condenados a cumprir suas sentengas em condi¢gdes degradantes
que, longe de promoverem a re-socializagdo que a lei estabelece, promovem a
desumanizag&o e, em ultima instancia, o crime.

A superlotagdo do sistema carcerario configura-se como um dos maiores
entraves relacionados a questdo da violéncia dentro e fora das cadeias. Existe um
grande problema em relacdo ao planejamento & distribuigdo dos internos pelas
unidades prisionais que agrava ainda mais essa situacfo. A estratégia do governo do
estado, que privilegiou a criagdo de Casas de Custddia em detrimento da ampliacéo

* Ministério da Justiga, Secretaria Nacional de Justiga, Departamento Penitenciario Nacional —Brasil: Informagoes
Penitenciarias. Brasilia — Dezembro 2005.
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das vagas nas unidades penais para atendimento de internos nos regimes fechado,
semi-aberto e aberto, gerou, com isso, um grande nimero de vagas para internos em
regime provisério. A situagdo & especiaimente grave para 0s presos em regime semi-
aberto, muitos dos quais ndo conseguem vaga num dos poucos presidios dedicados
para esse fim e sdo obrigados a permanecer em instituicdes de regime fechado. O
complexo de Bangu, que fora construido para ser a solu¢do, acaba por abrigar os

principais problemas de falta de vagas.

1.2 A ESPECIFICIDADE DA POPULAGAO CARCERARIA NO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO

O estado do Rio de Janeiro apresenta particularidades em relag&o aos demais
estados no que diz respeito ao perfil de sua populagdo carceraria. No Rio de Janeiro, a
maioria da populag¢&o carceraria cumpre pena por trafico de entorpecentes. As favelas,
locais onde se concentra o comércio de drogas, sdo dominadas por bandos armados
denominados de facgdo®. Essas facgdes, contrérias umas as outras, lutam entre si pelo
controle de territorios favoraveis a instalagsio de bocas-de-fumo®.

Quando detido, a identificag&o do individuo se faz, quase sempre, pela facgdo da
qual é integrante’. Essa divisdo por facgdes é um critério fundamental de distribuicéo de
internos no sistema prisional. Para diminuir o risco de violéncia dentro das unidades
prisionais, cada unidade é encarregada de receber os presos de determinada facgéo.
Essa situagdo dificulta a distribuigdo de vagas, assim como o gerenciamentc de
questdes tais quais a concessdo de beneficios como o0 regime semi-aberto, pois o
apenado, para poder cumprir a pena no novo regime, precisa ndo s6 que exista vaga no

sistema, mas que exista vaga num presidio da sua fac¢do. Por outro lado, é

3 Grupo politico com idedrio ou préticas divergentes das oficiais.

% Ponto de venda de maconha e outros téxicos, em geral situado dentro da favela. Dicionario da Lingua Portuguesa
Sérgio Ximenes, 2001.

TAs facgdes criminosas existentes no Rio de Janeiro sdo associadas ao trafico de drogas presente nos morros e
favelas cariocas. Atualmente duas facgbes dominam os pontos de venda de entorpecentes: o0 Comando Vermelho
(CV) e o Terceiro Comando (TC). Da dltima facgZo ha ainda duas outras dissidentes. O Terceiro Comando Puro
(TCP) e a Amigos Dos Amigos (ADA), que atuam com menor niimero de integrantes, portanto com menor grau de
lideranga. Informagfes obtidas junto 4 Secretaria de Seguranga Piblica do Estado do Rio de Janeiro.
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extremamente vantajoso para a administragdo penitenciaria saber onde esta qual
facgdo objetivando assim um maior controle sobre o individuo apenado.

O presidiario carioca bem como o desempregado tem o perfil do jovem brasileiro:
homem, solteiro, afrodescendente, com nivel muito baixo de escolaridade e quase

sempre sem religido.

1.3 VIGILANCIA E PUNICAO: OS CORPOS CADA VEZ MAIS DOCEIS

Em Vigiar e Punir (2004), no capitulo Compos Déceis, Foucault, inicia o texto
abordando o corpo do soldado como ponto de partida para sua narrativa. Durante a
época classica, houve uma descoberta do corpo como objeto e alvo de poder. No inicio,
a figura do soldado foi a mais explorada nesse sentido, depois se passou a requerer
esse mesmo tratamento a outros segmentos da sociedade.

Corpo esse manipulavel, modelavel, treinavel, obediente, que responde, se torna
habil, que multiplica forgas. O corpo era entdo, ou deveria ser util, inteligivel, submisso.
Assim, criou-se a nogZo de docilidade, na obra de La Mettrie “O Homem-maquina”, que
contava com registros de descartes e consistia em um conjunto de regulamentos a
serem aplicados em instituicdes tais como escolas, hospitais e academia militar com o
intuito de controlar ou corrigir as opera¢des do corpo por meio de processos empiricos
e refletidos.“Décil € um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode
ser transformado e aperfeigoado” (FOUCAULT, 2004, p.118).

O que chama realmente atengdo nédo é a intengdo de dominio sobre o corpo,
uma vez que ele é objeto de investimento submetido a poderes em qualquer sociedade
desde os primérdios, mas as técnicas utilizadas para tal fim.

O corpo agora ndo mais era visto, tratado como uma massa, uma unidade so6,
mas sim trabalhado em sua mecanica: movimentos, gestos, atitudes, habilidades. Sobre
ele era exercida uma coergéo ininterrupta e constante e um controle que além da
linguagem corporal, vai até sua economia, a eficacia de seus movimentos, sua

organizacgao.
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Esses métodos permitiam um controle minucioso das operagbes do corpo, lhe
sujeitavam as forgas e thes impunham uma relagéo docil-Gtil. E o que Foucault viria a
chamar de “discplina”.

“O momento histérico das disciplinas é o momento em que nasce uma arte do
corpo humano”, como reafirma o fildsofo (FOUCAULT, 2004, p.119).

Ocorre ai, a formagdo de uma relagdo que torna o corpo, NO Mesmo mecanismo,
tanto mais obediente quanto mais Gtil e vice-versa. A disciplina cria corpos doceis,
incrementando sua utilidade econdmica e minimizando suas forgas politicas. “Em uma
palavra: ela dissocia o poder do corpo” (FOUCAULT, 2004, p.119).

Em resumo, pode-se dizer que a disciplina produz, a partir dos corpos que
controla, quatro tipos de individuafidade, cu antes, uma individualidade dotada
de quatro caracteristicas: & celular (pelo jogo da reparticao espacial), & orgénica
(pela codificagdo das atividades), € genética (pela acumulagdo do tempo), e
combinatéria (pela composigao das forgas). E para tanto, utiliza quatro grandes
técnicas: constroi quadros; prescreve manobras; impde exercicios; enfim, para
realizar a combinag8o das forgas, organiza ‘taticas’. A tatica, arte de construir,
com os corpos localizados, atividades codificadas e as aptidoes formadas,

aparelhos em que o produto das diferentes forgas se encontra majorado por sua
combinagao calculada é sem divida a forma mais elevada da pratica disciplinar

(FOUCAULT, p. 141).

Entretanto, vale ressaltar que essa nova anatomia politica nao surgiu
espontaneamente. Foram diversos processos, de diferentes origens, em dispersas
localidades que pouco a pouco vieram a se aproximar e culminaram numa espécie de
processo ou método geral.

Dando continuidade ao pensamento do autor, em Corpos Docelis, (2004) sao
indicadas técnicas disciplinares, com base na distribuigéo espacial dos individuos, como
forma de domar os corpos. No entanto, a clausura por si s6 ndo é suficiente,
necessitando de uma forma mais “fina” de controle, o “quadriculamento”, que pressupde
disciplinar os corpos pelo espago. O exercicio da disciplina se funda, desta forma, a
partir da distribuigdo dos individuos no espaco, como por exemplo, nos colégios,
quartéis, hospitais e carceres, sendo esta condizente com uma organizagdo retangular
ou quadricular que, funcionalmente, é mais eficiente para o controle dos corpos
individuais.

O espago escolar era visto como uma maquina de ensinar, mas também de
vigiar e controlar, de hierarquizar. Até o edificio da escola deveria ser construido de
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modo a permitir a observagdo continua. Nas fabricas, academias militares e presidios,

nao era diferente.

As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares”, e as fileiras” criam espagos
complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos. Sao
espagos que realizam a fixagio e permitem a circulagdo; recortam segmentos
individuais e estabelecem ligagdes operatérias; marcam lugares e indicam
valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma meihor
economia do tempo e dos gestos (FOUCAULT, 2004, p. 126).

Assim, o autor cria o conceito de “quadros vivos” como sendo a primeira das
grandes operagdes da disciplina, de forma a organizar a multiplicidade dispersa, manter
o controle e, dominando, impor uma ordem. Esta forma de disciplina se operacionalizou
desde o século XVill através de guadros ‘que transformam as multidGes confusas,
inateis ou perigosas em multiplicidades organizadas” (FOUCAULT, 2004, p. 126-127).

No subcapitulo Organizacdo das Géneses, o referido autor estabelece quatro
processos basicos de organizagdo da disciplina como forma de capitalizagao do tempo:
a) dividir a duragéo da atividade em segmentos sucessivos ou paralelos; b) organizar as
seqiiéncias seguindo um esquema; c¢) finalizar os segmentos e termina-los por meio de
uma prova; d) estabelecer séries de séries, prescrevendo a cada um dos exercicios
mais convenientes. Entretanto, tal progresso e evolugdc nada mais sdo do que a
manifestagdo do poder numa historicidade, isto €, “uma macro e uma microfisica do
poder permitiram, ndo certamente a inveng&o da historia a integra¢do de uma dimensao
temporal, unitaria, cumulativa no exercicio dos controles e na pratica das dominagdes’
(FOUCAULT, 2004, p.136). A macro e microfisica do poder estabelecem novas técnicas
/ maneiras de gerenciamento do tempo, no sentido de torna-lo atil. O poder, segundo
Foucault “se articula diretamente sobre o tempo; realiza o controle dele e garante sua
utitizagdo” (FOUCAULT, 2004, p.136).

Todos esses processos podem ser verificados em nossa atual sociedade. Nas
escolas, as aulas fracionadas nos chamados “tempos de aula”, com suas atividades

pré-selecionadas, pré-programadas, mais para controlar do que para promover a
construgdo de conhecimentos. E, tudo isso, resultando em testes e provas que servem

para nada mais do que uma mera classificagdo. Define, que sera aprovado, quem ficara
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reprovado. Na escola publica entdo, agora com a promogao automatica®, ai mesmo é
que esse tipo de avaliagéo ¢ aplicado em véo.

Podemos perceber que um pequeno mecanismo penal funcionava em todos
esses mecanismos disciplinares. As lacunas deixadas pelo sistema juridico eram
preenchidas por uma “micropenalidade” regida pelas disciplinas. A punigdo disciplinar
tinha efeito corretivo acessoério e era diretamente obtida pela mecanica de um castigo.
Lembrando que nesse contexto, castigar (disciplinarmente) significa exercitar.

Podemos chegar entdo a concluir que a arte de punir, no regime do poder
disciplinar, ndo objetiva expiar nem reprimir. A penalidade que € encontrada em todas
as instancias e controla todas as esferas das institui¢des disciplinares compara,
diferencia, hierarquiza, homogeneiza, exclui. “Em uma palavra, ela normaliza”
(FOUCAULT, 2004, p.153).

Essa docilidade pode ser mais bem representada com a aceita¢do dos individuos
de toda a sua opressédo. O ponto-chave de todo o sistema era o fato de que o cidadéo
achava (ou era levado a achar) que o Estado tinha razéo, que ele, o individuo era o
culpado e que o Estado nao fazia mais do que sua fungéo natural de “Vigiar e Punir”.

A prisdo é, talvez, o lugar onde mais se da essa aceitacéo. Entende-se que o
sujeito encarcerado precisa ser controlado, precisa ser vigiado. E de fato, ha essa
necessidade, uma vez que ele se encontra em uma instituicdo a fim de ser reabilitado
para sua volta a sociedade quando liberto.

O gue ocorre é que essa reabilitacdo ndo é objeto de reflexdo para a maioria das
pessoas, que pensa gque a vigilancia dos apenados serve apenas para impedir que
fujam da cadeia onde estdo presos. A legislagdo penal, no entanto, estabelece a
instrugdo escolar como obrigatéria no nivel do ensino fundamental e formagéo
profissional a nivel técnico.

Contudo, essa mesma legistagao prevé remigao de pena® apenas para atividades
laborativas'®, deixando a escola de fora, bem como qualquer atividade esportiva ou

3 Dispositivo que impede a reprovagéio do aluno no Primeiro Segmento do Ensino Fundamental com o intuito de
evitar a evaséo escolar.

s Agdio ou efeito de remir (se). Libertagao, resgate. Diciondrio da Lingua Portuguesa Sérgio Ximenes, 2001.

" Entenda-se ai as atividades administrativas desempenhadas has segdes das unidades prisionais como cozinha,
almoxarifado, enfermaria e outras, atividades de limpeza, atividades em fabricas e oficinas.
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cultural. Como a Lei de Execucdes Penais n&o estende tal beneficio a educagao, fica a
cargo dos estados regulamentarem suas agdes no que diz respeito a remicdo de pena
pelo estudo.

O estado do Rio de Janeiro vem criando politicas de incentivo a educagdo como
pratica na execugio penal. Desde o ano de 2000, através de uma portaria,’’ a remicdo
pela educagdo é uma realidade nas escolas prisionais do Rio. Infelizmente, ndo sao
todas as unidades prisionais do estado que possuem escolas, apenas a metade,
aproximadamente, o que se configura como um grande entrave a promogao da
assisténcia educacional ac apenado e mais uma falacia no discurso da incluséo apds
pena.

Um outro grande entrave, diz respeito a remigéo da pena que difere seja por
trabalho, seja por estudo. A pena de um preso é remida em trés dias de trabalho por um
da pena, enquanto que pela educagio leva o dobro de dias de estudo para 0 mesmo
tempo de pena. Essa relagdo serda mais bem explicitada a frente, no capitulo que
discorre sobre legislagdo, a intengdo neste instante, € mostrar a importancia que se da
para educagdo, até quando se fala da educagéo de presos.

Fica claro, com a relacdo descrita acima, que a grande maioria dos individuos
encarcerados preferem trabalhar ao invés de estudar, ja que podem remir a pena com
maior seguranga e rapidez, além de receberem uma remuneragéo pelo trabalho gque
desempenham. Resta saber, a quem realmente interessa tal situacao.

Ndo sdo todas as instancias envolvidas direta ou indiretamente no sistema
penitenciario que almejam uma educagéo (re)habilitadora, (re)ssocializadora. Uma parte
dos envolvidos nem reconhece a sua importancia, outra, reconhece, exatamente por
isso ndo a deseja.

E claro que, em grande parte, as atividades laborativas sao de suma importancia
para a vida do apenado, entretanto, ela deve ser acompanhada, senéo precedida da
educacao formal e informal. Como negar as vantagens de uma empresa que se instala

dentro de uma unidade prisional. Baixo custo para se instalar devido a incentivos

1 Foi criada a Portaria 772 de 17/05/2000, que dispde, entre outras providéncias, sobre a classificagao
e desclassificagio em atividades laborativas, educacionais, artesanais e artisticos-culturais intra-muros.
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cedidos pelo governo, méao-de-obra barata e disciplinada, remunerada sempre com
baixos saiarios.

O dinheiro ganho pelos internos que trabalham quase sempre vai para ajudar
familiares. Ao ganhar a liberdade, continua com um grau de instrugdo baixissimo e
dificiimente conseguirda um emprego. Na melhor das hipéteses um trabalho com baixa
remuneragdo que pode ndo ser suficiente para sustentar sua familia. Tal situagéo o

aproximara da reincidéncia no crime e podera leva-lo de volta pra pris&o.

CAPITULO Ii - BREVE HISTORIA DA PENA E DO ENCARCERAMENTO

“As ‘Luzes’ que descobriram as liberdades
também inventaram as disciplinas”.

Michel Foucault

2.1 SURGIMENTO DO SISTEMA PRISIONAL E O ENCARCERAMENTO COMO
CONTROLE DAS MASSAS POPULARES

Em sua obra “Vigiar e Punir’ (2004), o filésofo Michel Foucauit aborda a polémica
questdo da resposta social ao crime, mostrando de que forma a sociedade evoluiu no
tratamento dado ao crime e ao criminoso ao longo da Historia.

A altura do século XVIi, os suplicios sofridos pelos corpos dos condenados
retratavam a natureza da puni¢ao da época. Uma punigdo quase sempre publica, com a
intengdo de levar o supliciado a servir de exemplo para aqueles que, dentre a
populagdo, objetivassem cometer delito. Sempre severas, as punigdes resultavam em
espancamentos, mutilagdes, esquartejamentos e atos outros que pudessem infligir
horror & populacdo. A coergdo por detras da violéncia explicita mostra que o suplicio
servia como uma utilizagéo publica do corpo para castigos.

Os suplicios ndo sancionavam os mesmos crimes nem puniam o mesmo tipo de
infrator, mas ainda sim definiam um estilo penal. Ao final desse mesmo seculo, os

Estados Unidos e a Europa passavam por transformacgdes profundas nos seus sistemas
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judicidrios tradicionais. Epoca de projetos de reformas e busca de uma nova justificagao
moral ou politca do direito de punir, redistribuiu toda a economia do castigo,
configurando uma nova era para a justi¢a penal.

Pouco a pouco, a pena vai se dissociando de um complemento de dor fisicae o
afrouxamento da severidade penal abre caminho para um novo direcionamento da arte
de fazer sofrer, segundo Foucault. A punigdo deixa de representar uma cena. O objeto
da repressdo penal agora ndo é mais o corpo e sim a alma. Chega a época da
sobriedade punitiva.

Com o emprego dessa nova penalidade, incorpérea, o termo prisdo como espaco
fisico destinado 4 execucdo da pena e & recuperag@o do criminoso passa a ser

institucionalizado pelo mundo todo.

Sob a suavidade ampliada dos castigos, podemos entdo verificar um
deslocamento de seu ponto de aplicagdo: e através desse deslocamento, todo
um campo de objetos recentes, todo um novo regime da verdade e uma
quantidade de papéis até entdo inéditos no exercicio da justica criminal. Um
saber, técnicas, discursos “cientificos” se formam e se entrelagam com a pratica
do poder de punir (FOUCAULT, 2004, p. 23).

Surge entdo nesse periodo o panoptismo, uma moderna técnica de dominagéo.
As diversas formas de introjecdo das normas repressivas sao caracterizadas por aquilo
que este filésofo chamou de “micropenalidades”, presentes no cotidiano concreto dos
individuos, seja no controle do tempo e das atividades em geral, dos discursos ou do
préprio corpo. O resultado é a “docilidade”, através da qual da-se o uso dos Corpos,
muito mais eficaz e econdmica do que o terror dos suplicios de outrora.

O inglés Jeremy Bentham cria entdo no século XVIll, o pandptico, uma
maquinaria cuja arquitetura é formada por uma torre central e uma construgéo circular
periférica. Nesta se encontram individuos a serem vigiados — prisioneiros, loucos,
escolares, trabalhadores, isolados em células, formando ‘“‘uma cole¢cdo de
individualidades separadas’ — enquanto naquela se encontram os vigias. As salas da
construgdo periférica sdo determinadas por janelas externas (por onde entra a luz) e
por janelas internas (frente a torre central). O pandptico seria assim uma mecanica de
observagdo individual, classificatoria e modificadora do comportamento, uma arquitetura

formulada para o espaco da prisdo, ou para outras administragdes, tais como: a fabrica,
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a escola, 0 manicdmio. O pandptico teve uma triplice fungéo: a vigiléncia, o controle e a
corregdo, pois segundo Foucault “a visibilidade é uma armadilha” (FOUCAULT, 2004,
p.166).

Nas figuras que se seguem, pode-se entender a logica da visibilidade panoptica

através da estrutura fisicas das prisbes e demais locais.
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jlustragsio do Jardim Zoolégico de Versalhes, &4 época de Luis XIV, gravura de Aveline (FOUCAULT, 2004,
fig.14).

Prisdo de Petite Roquette. A estrutura da construgsio remete a figura do zool6gico apresentada acima e ilustra de
onde surge a inspiragdo para a construgsio das prisdes desta época (FOUCAULT, 2004, fig. 24).
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Planta da prisdo de Mazas. Outro exemplo de construglo pandptica, desta vez, visto pela estrutura intema
(FOUCAULT, 2004, fig. 23).

Assim sendo, a “disciplina”, na prisdo, apresenta-se como fundamental para

reprodugdo do poder social como o conhecemos, uma vez que, para Foucault:

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos “déceis”. A
disciplina aumenta as for¢as do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia). Em uma
palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptidao”, uma
“capacidade” que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a
poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de sujeigdo estrita
(FOUCAULT, 2004, p. 119).

O sujeito encarcerado vive entdo submergido nessa logica onde a disciplina,
presente todo o tempo, o molda de acordo com os interesses de quem o0 mantém preso.
O sentimento de impoténcia diante de tal situagdo tende a colocar esse sujeito em
estado de alienagéo e o resultado dessa é a submissdo. Através da visibilidade, o poder
garante o seu funcionamento, utilizando-se da obediéncia para a manutencéo da ordem
vigente.

As modificagdes instituidas nos carceres, segundo uma visdo marxista, nao
tinham nenhum propésito humanitario, mas o objetivo de “domesticar” aqueles que se
encontrassem & margem dos processos econdmicos capitalistas (CARVALHO FILHO,
2002).
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Sobre a disciplina, afirma-se ainda:

A sociedade disciplinar funciona sobre o principio da reclusdo — casema,
internato, fabrica, hospital, base naval. Mas ndo basta encarcerar, & preciso
enquadrar por meio de um esquadrinhamento do espago real e simbélico: um
lugar exato para cada individuo, uma codificagdo segundo a categoria, segundo
o programa educativo do soldado ou do aluno, durante o qual os elementos
temporais sao articulados e capitalizados (BILLOUET, 2003, p. 34).

Dai a considerar o panoptismo como um “mecanismo ideal de poder”, criador de
uma sociedade disciplinar, utilitaria e auto-regulamentadora, cujas causas funcionam
sob seus efeitos e vice-versa.

O dispositivo panoptico foi também largamente utilizado nas escolas. O espacgo
escolar deveria ser il e funcional. A escola teria de ser dividida através de séries e
classes e as Gltimas individualizariam os alunos através da disposi¢&o em fileiras nas
carteiras, o que facilitaria a vigildncia e o controle. O professor, dessa forma, possuiria
uma ampla visdo dos afunos, pois cada um se definiria pela sua posicdo, quase sempre
fixa, na classe, nesse sentido “{...) a sala de aula formaria um grande quadro unico, com
entradas multiplas, sob o olhar cuidadosamente ‘classificador do professor”
(FOUCAULT, 2004, p. 126).

Para Bauman, a redistribuigdo dos poderes coercitivos se materializou na
idealizagdo do panéptico de Bentham que entendia como fungdo deste dispositivo
ameacar como punir constante e de forma invisivel (BAUMAN, 1999).

A partir da visdo de sociedade disciplinar descrita pelos autores citados, pode-se
entender quais eram as intengdes da classe dominante perante as massas populares.
O sistema social de controle criado nessa época pemmitiu ndo so a vigilancia e o
controle em si, como naturalizou esses papéis nas principais instituicbes,; cita-se a
prisdo, o hospital, a familia, a igreja e a escola.

Tais instituigdes foram, por Foucault, denominadas: instituicbes de seqlestro.
Por meio delas, nasce entdo o poder disciplinar para os individuos e a sociedade
estatal, dando origem ao Estado Moderno.

No entendimento de Veiga Neto: “a transformagdo de uma sociedade de

soberania para uma sociedade estatal, isto &, a estatizacdo da sociedade esta
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indissoluveimente ligada ao carater disciplinar dessa sociedade” (VEIGA-NETO, 2005,
p. 80).

Entretanto, vale ressaitar que ndo houve apenas uma simples passagem de um
tipo de sociedade para outro. O que se sucedeu foi uma associagéo entre a soberania e
o poder disciplinar culminando em um novo amanjo governamental que “tem na
populagdo, seu objeto, na economia seu saber mais importante e nos dispositivos de
seguranga seus mecanismos basicos” (VEIGA-NETO, 2005, p. 86).

Nas sociedades contemporéneas, temos os dispositivos de controle cada vez
mais apurados, mais sutis. Surge um novo exercicio de poder chamado por Bauman,
sin6ptico. Segundo o autor, “o sindptico ndo precisa de coergéo - ele seduz as pessoas
a vigilancia” (BAUMAN, 1999, p.48). Enquanto pensamos ter liberdade, estamos mais
imersos nessa modulagio mental e corpérea que objetiva o controle néo so do corpo,
mas das vontades e desejos, refletidos no consumo.

Se em séculos anteriores éramos obrigados a partilhar nossas vidas com
estruturas disciplinares, fossem elas estatais ou privadas, na contemporaneidade
aderimos a elas de forma voluntaria e expomos nossa vida privada, nossos desejos e
caréncias aos Orgdos estatais, aos departamentos de marketing e ao voyeurismo
global. Os veiculos de comunicagdo em massa, especiaimente a televiséo, através da
veiculagdo de programas como o Big Brother nos guiam para as redes de informagao e

de consumo, nos integrando ao sindptico.

2.2 A PENA E O SISTEMA PENITENCIARIO NA CONTEMPORANEIDADE

Para um breve historico acerca do surgimento da pena, me fundamento no
estudo do jurista Julio Fabrini Mirabete, autor da obra Execugdo Penal: comentarios a
lei n°7.210, de 11.07.1984.

Segundo Mirabete (2000), o Direito Penitenciario surgiu a medida que a
instituigio prisional foi se desenvolvendo. Até o século XVII, a prisdo servia apenas
como um local de custddia, no gual, detidos ficavam os individuos acusados de

cometerem crime, a espera de sua sentenga. Também ficavam confinados na prisao
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doentes mentais, prostitutas, mendigos, escravos e pessoas que por alguma razao
tivessem sido privadas de conviver em sociedade.

No final do século XVII, a pena privativa de liberdade foi ent&o institucionalizada
como principal forma de sangdo penal e a prisdo passou o local onde ocorreriam as
execucbes das penas. Ha4 a modificagéio da prisdo. No entanto, s6 recentemente, no
estudo da penalogia, &€ que houve reflexdes sobre 0 modo de execugdo da pena
privativa de liberdade, uma vez que a referida pena ndo apenas possui finalidade
retributiva e preventiva, mas também a de reintegrar o detento na comunidade.

Na constituicdo brasileira de 1824, no artigo 179, ha exemplos de
recomendacdes acerca da execugdo das penas privativas de liberdade: as cadeias
deveriam ser limpas e bem arejadas; deveria haver casas separadas para cada
categoria de réu; seriam abolidos os agoites e as torturas, entre outras.

Assim, em 1981, uma comissdo composta pelo Ministro da Justi¢ca e por diversos
professores de Direito apresentou o anteprojeto da Lei de Execugéo Penal, que ap6s
ser publicado através de uma portaria foi entregue a uma comisséo revisora. O trabalho
desta comissao foi apresentado em 1982 ao entdo Ministro da Justica. Em 29 de junho
de 1983, o presidente da Republica Jodo Figueiredo encaminhou o projeto ao
Congresso Nacional. Sem nenhuma alteragéo, aprovou-se a Lei de Execugdo Penal
sob o namero 7210, promulgada em 11 de julho de 1984 e publicada no dia 13
seguinte.

Diz o artigo primeiro da Lei de Execugdo Penal que a execugéo penal tem por
objetivo efetivar as disposicdes da sentenga ou decisBo criminal e proporcional
condigbes para a harménica integragdo social do condenado e do internado, ou seja,
ndo se trata aqui, apenas de um tratamento privativo de liberdade, mas sim de toda a
assisténcia e medidas necessarias para a recuperacgéo e reabilitagdo do condenado.

Como parte do seu objetivo na reabilitagdo e ressocializagéo, a LEP determina
que os presos tenham acesso a varios tipos de assisténcia, inclusive assisténcia
médica, assessoria juridica e servigos sociais, no entanto, nenhum desses beneficios é
oferecido na extensdo contemplada pela lei.

Desse modo, se a pena ja ndo mais se configura em um castigo e sim em uma

oportunidade de ressocializagéo, cresce o seu aspecto moralizador e sua finalidade
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deixa de ser simplesmente preventiva, passando a ser tanto corretiva quanto educativa.
No entanto, uma corrente de juristas acredita ser falsa a idéia reabilitadora explicita na
lei, sendo a pena privativa de liberdade apenas uma maneira de manter, afastados da
sociedade, os criminosos.

Faz-se necessario ainda ressaltar que a execugdo penal é apenas um meio para
alcangar essa ressocializagdo, mas para tal efeito, precisa-se de uma acgdo conjunta
com politicas sociais oferecidas pelo Estado e apoiadas pela sociedade civil que
subsidiardo todo esse processo. E, ainda que a partir do modelo processual penal
adotado, ja se tomna possivel prever o tipo de sujeito que queremos manter na cadeia.
Quando falamos das penas alternativas, por exemplo, ja sabemos a que tipo de
individuo elas serdo aplicadas, ou seja, a classe social que detém os beneficios
evidenciados na legislacéo brasileira.

Sabe-se também que as assisténcias aos encarcerados ndo sdo, na pratica, o
que prega a lei. De acordo com a LEP, artigo 11, existem seis tipos de assisténcias
garantidas aos presos e intenos, sendo elas: material; a saude; juridica; educacional
(sobre a qual se discutira posteriormente); social e refigiosa.

Populagbes carcerarias tendem a requerer maior assisténcia médica do que a
populagdo livie como um todo. Nao apenas 0s presidios mantém uma grande
proporgdo de pessoas com maior risco de adoecer, como 0S usuarios de drogas
injetaveis, mas também o proprio ambiente prisional contribui para a proliferagdo de
doencas. Dentre os fatores que favorecem a alta incidéncia de problemas de salde
entre os presos estd o estresse de seu encarceramento, condigdes insaiubres, celas
superiotadas com presos em contato fisico continuo e o abuso fisico.

Um relatério'? recente sobre o Hospital Penitencirio de Manaus ilustra algumas
das deficiéncias do tratamento médico oferecido nos presidios do Brasil:

a) espago fisico inadequado, incompativel com a pratica de atividades medico-

sociais;

12 Entrevistas 4 Human Rights Watch, Penitenciaria Nelson Hungria, Nova Contagem, Minas Gerais, 18 de margo de
1998; Presidio Centra! de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, 12 de dezembro de 1997; Casa de Detengao, Sao Paulo,
5 de janeiro de 1998.
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b) distribuido inadequada de enfermeiros e seus assistentes, que n&o possuem
o treinamento basico para exercer algumas de suas atribui¢bes, especificamente o

tratamento de doentes mentais;

¢) inexisténcia de fundos mensais 0 que causa a falta de medicamentos basicos

e resultam no comprometimento da satde do paciente;

d) falta de equipamento técnico para facilitar o atendimento basico de

emergéncia.

O Rio de Janeiro ainda oferece melhor assisténcia médica que a maioria dos
sistemas prisionais estaduais do Brasil; conta com sete hospitais penitenciarios,
inclusive um para doentes com Aids onde os pacientes recebem medicamentos e
tratamentos modernos de eficacia comprovada na contengéio do avango da doenga'.

Uma outra questdo de importancia articuta-se & razéo pela qual, muitos presos
ndo obtém os beneficios disponiveis previstos pela LEP é a escassez de assisténcia
juridica ou a assisténcia falha. Embora os defensores publicos devessem prestar
assisténcia juridica aos presos, eles pouco aparecem em muitos dos estabelecimentos
prisionais do pais.

Para compensar em parte a falta de assisténcia juridica, por exemplo, muitos
sistemas prisionais estaduais promovem mutirbes através dos quais grupos de
advogados e estudantes de Direito visitam os presidios e avaliam as condigdes legais
dos presos, determinando se eles qualificam-se para a obtengado de beneficios de
livramento condicionat ou outros. A Ordem dos Advogados do Brasil normalmente
promove tais eventos assim como Faculdades de Direito locais.

Problemas com a classificagio também s&o freqientes em grande maioria das
unidades prisionais do pais. internos que aguardam julgamento s&o livremente
misturados com aqueles ja condenados. Além do grande numero de prisioneiros

condenados confinados junto com outros ainda ndc condenados nas cadeias das

13 Entrevista & Human Rights Watch, Julita Lemgruber, Rio de Janeiro, 30 de dezembro de 1997, O estabelecimento
de tratamento da Aids & o Hospital Penitenciario de Niterdi.
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delegacias policiais, existe ainda, nas penitenciarias, um grande nuimero de presos
ainda n3o julgados colocados junto aos presos ja condenados'.

Tais assisténcias previstas por lei no Brasil, através da LEP, s&o garantidas
também pelas Regras Minimas para Tratamento dos Reclusos estabelecidas no °|
Congresso da ONU sobre Prevengdo do Delito e Tratamento do Delingiente”, em
Genebra, no ano de 1955.

Embora o governo estadual tenha autonomia e autoridade sobre os presidios,
isto ndo significa que o governo federal esteja totalmente ausente dessa area. Dentro
do Ministério da Justica operam duas agéncias federais preocupadas com a politica
prisional, o Departamento Penitenciario (DEPEN) e o Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria (CNPCP). Esses dois 6rgdos possuem areas distintas de
atuagdo: o primeiro é primordiaimente incumbido com aspectos praticos, tais como o
financiamento para construgdo de novos presidios, enquanto o outro tem seu foco
voltado para a orientag&o das polfiticas em nivel intelectual.

Uma contribuigéio importante do CNPCP é a pesquisa e publicagdo do Censo
Penitenciario Nacional. Baseado em pesquisas coletadas pelas autoridades prisionais
estaduais. O censo contém informagbes relevantes e estatisticas sobre os presos,
agentes penitencidrios e outros funcionarios do sistema penal, custos do
encarceramento e o estado da infra-estrutura das prisées no Brasil.

Infelizmente, pouco ou quase nenhum dado dessas pesquisas é utilizado em prol
da educagao nos presidios, fato que contribui para a baixa visibilidade que as escolas

prisionais possuem, dificultando suas agbes educativas.

)4 0 Censo Penitenciario de 1994, por exemplo, verificou que 14.46% dos intemos néo estavam condenados {e o
status legal de outros 4.6% era desconhecido). Censo Penitenciario de 1994, pp. 16-17.
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CAPITULO Ill - POPULAGAO CARCERARIA

3.10RIGENS DO SUJEITO ENCARCERADO NO RIO DE JANEIRO

Depois de chegar ao Rio, 0s escravos defrontavam-se com o desafio de
sobreviver. A imagem de paraiso tropical, romanceada pelos relatos de viagem
europeus, era bem diferente para os escravos. Para eles, o Rio de Janeiro era
uma cidade de fronteiras, de limitagbes a liberdade {...).

Mary C. Karasch

De acordo com estudos de Mary C. Karasch (2000}, no século XIX, a cidade do
Rio de Janeiro apresentava-se como ideal para a inser¢do de escravos. Na cidade,
eram enviados a parbquias denominadas de freguesias. Essas paroquias, que os
recebiam e determinavam suas atividades no inicio do século XiX, encontravam-se
cercadas por fortes estrategicamente posicionados no alto de montanhas. As paréquias
contavam também com delegacias de policia e quartéis, o que dificultava revoltas
internas e fugas pelo mar, no qual sempre havia belonaves armadas, navios negreiros e
outros de todas as partes do mundo. A baia de Guanabara também estava protegida
com fortificages nas ilhas que a circundam, na entrada do porto e na liha das Cobras,
local onde fora construida uma prisdo para escravos criminosos.

Qutros locais como a praga central, proxima ac Pago, também possuiam prisdes
para escravos, como o Calabougo, além dos lugares onde eram efetuados agoites e
puni¢cdes publicas, como a praga Tiradentes e o campo de Santana.

Liberdade era um nome desconhecido pela maioria dos escravos da cidade do
Rio de Janeiro gue trabalhavam nos piores e mais nocivos lugares. Tanto os escravos
comerciais quanto os industriais exerciam suas atividades em locais sem arejamento de
ar e eram nesses, trancafiados durante a noite para que nao tivessem a chance de
escapar. Até mesmo os escravos domésticos raramente deixavam a casa onde
labutavam, somente em raros momentos como para acompanhar seus senhores as

missas ou efetuar alguma compra.



PV 00QOC00000000000000000000CRADGOC0QOOINCQROIOGISIOIESE 80906

39

Ficava evidenciada a presenca da Igreja Catédlica no controle da vida dos
escravos que antes de serem comercializados ficavam confinados nas paroquias
centrais que podem ser consideradas suas primeiras prisoes.

Os escravos que sobreviveram durante o periodo de 1808 a 1850, tiveram a
oportunidade de ver a cidade do Ric de Janeiro, com a vinda da corte portuguesa,
transformar-se de posto avangado colonial em capital politica do império portugués e
consequentemente do Brasil apés sua independéncia. O principal porto de monocultura
de café do Vale do Paraiba atraiu imigragbes européias, norte-americanas e até
africanas. Essas transformacSes tiveram influéncia no crescimento populacional da
cidade e esses novos imigrantes, escravizados ou ndo, modificaram de forma
substancial a vida da populag&o negra escrava carioca.

A corte portuguesa no Rio de Janeiro estimulou o crescimento da populacao
branca, que por sua vez, desejava ter mais escravos. Além disso, a corte aumentou a
demanda por escravos por causa das construgbes da epoca, do processo de
urbanizacdo e para o uso doméstico. Assim, o trafico africano de escravos cresceu
abruptamente a partir de 1808 e em 1821 a populagao negra escrava mais que dobrara.

Os senhores, a partir de 1830, com receio da extingdo do trafico negreiro
investiram em escravos, o que s6 fez aumentar a populagdo negra que ja era estimada
como metade da populagéo da cidade.

Na década de 1840, o Rio de Janeiro teve seu apice de populagdo negra no
tocante a populagdo escrava, entretanto de 1849 em diante, tanto pelo surto de
imigragdo européia devido & exploséo do café no Vale do Paraiba quanto pelo fim do
irafico, o nimero de escravos obteve constante declinio até a data da aboligdo em
1888.

A partir das tabelas a seguir, pode-se ter uma nogao do contingente de escravos
que chegavam a cidade do Rio de Janeiro. Na primeira tabela, pode-se observar o
crescimento estimado da populagdo escrava no periodo compreendido entre 1799 e
1872.

Na segunda, temos uma estimativa da populagdo total da cidade no ano de

1799, incluindo a populagéo parda e a populacéo negra libertas.
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Ja na terceira tabela, constam os nimeros da populagio da cidade do Rio de

Janeiro residentes nas paroquias no ano de 1838. Nessa, as populagbes apresentam-

se divididas por sexo. Ha também um quantitativo de casas e familias.

A escolha da Gltima tabela se deveria ao fato dela ser considerada suspeita para

a autora Mary C. Karasch. Para a autora, que pesquisa a vida dos escravos, a queda

abrupta do total de escravos contraria tanto percepgédo de viajantes de uma populagao

escrava dominante, quanto as tendéncias gerais do trafico negreiro e ainda o nimero

de residéncias existentes na cidade no ano de 1834.

Ano Populacio | Nimero | Densidade | Nimero | Nitmero Niimero Porcentagem | Porcentagem
Total estimado | Registrado | Estimado | de escravos do numero

Em 3,0 Em 3,6 registrados estimado de
por por escravos
residéncia residéncia

1799 | 43376 14.986 34,6

1808 | 54.225

1808- | 60.090 4.000 | 15,0 12.000 12.000 14.400 | 20,0 24,0

18

1821 | 79.321 10.151 | 7.8 30.453 | 36.182 36.544 | 45,6 46,1

1828- | 150.000 | 15.623 | 9,6 46.869 | 50.000 56.243 333 37,5

29

1834 | 97.599 15.362 | 6,4 46.086 | 43.349 55.303 | 444 56,7

1838 | 97.162 13917 7,0 41.751 37.137 50.101 38,2 51,6

1844- 14.203 42.609 | 53.088 51.131

45

1846 14.203 42.609 | 52.271 51.131

1849 | 205.906 | 21.694 ) 9,5 65.082 | 78.855 78.098 | 38,3 37,9

1870 | 235381 |41.200 5,7 50.092 21,3

1872 | 222.313 |37.481 | 5,9

Fonte: Karasch, 2000, p. 108.
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Libertos (1799)
Pardquias | Brancos | Pardos | Negros | Total | Escravos | Total
Sé Catedral | 5.759 1.315 | 1.041 |[2.356|3.372 11.487
Sdo José 2.305 1.384 | 1.523 |2.907|3.584 8.796
Candeldria | 4.082 440 330 770 | 4.636 9.488
Santa Rita | 6.750 965 1.691 | 2.656 | 2.991 12.397
Conventos | 682 123 123 | 403 1.208
Total 19.578 | 4227 |4.585 |8.812 | 14.986 43.376
Fonte: Karasch, 2000, p. 109.
Pessoas Livres Escravos
Paréquias | Masc. | Fem. | Total | Masc. | Fem. | Total | Total | Casas | Familias
Sacramento | 7.934 | 7.988 | 15.922 | 4.544 |3.790 |8.334 |24.256 | 3.322 | 3.843
Sio José 5004 14322 (9326 |2.870 |2.214 {5.084 | 14.410 | 1.648 |2.094
Candeldria | 4.277 | 1.539 [5.816 |2.885 |1.412 ;4297 |10.113 | 1.153 | 1.289
Santa Rita | 5.017 |3.833 |[8.850 {3.582 |2.125 [5.707 | 14.557|2.095 |2.061
Snta Anna | 5.020 | 5262 | 10.282|3.168 |2.323 |[5491 |15.773 2499 |2.528
Engenho 2.156 | 1.720 |3.876 |2915 | 1375 |4.290 [8.166 |1.212 | 856
Velho
Gldria 2062 | 1.888 |[3.950 |1.489 | 1.129 |[2.618 | 6.568 | 982 854
Lagoa 949 1.054 |2.003 | 739 577 1.316 |3.319 |512 392
Total 32.419 | 27.606 | 60.025 | 22.192 | 14.945 | 37.137 | 97.162 | 13.423 | 13.917

Fonte: Karasch, 2000, p. 111.

No Rio de Janeiro, além de se submeterem ao arduo trabalho a que eram

forgados, os escravos tinham de enfrentar também outros tipos de entraves, os

sociais. Os novos escravos, os africanos recém-chegados encontravam-se em

uma situacdo ainda pior, pois além de ter de aprender a dominar a lingua e a

cultura imposta por seus senhores, tinham de se enquadrar na posicdo de

escravos, onde 0 menor deslize era punido brutalmente.
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Um escravo tinha seu status determinado de acordo com a familia que nascia ou
que o comprava, sua posigdo estava sempre ligada a de seu senhor. Os escravos que
serviam a senhores cuja ocupagio era de baixo status, como servos de marinheiros,
soldados, ou pescadores, tinham de compartilhar da posigdo de seu dono que
geralmente era de pele escura ou imigrante. Ou seja, ambos compartiiham da mesma
cultura por pertencerem as camadas baixas da populagéo e possuirem & mesma cor de
pele.

Para os escravos, rearranjar ordem social era tarefa quase que impossivel.
Porém, outras dificuldades assolavam a populacgéo negra como a excluséo da tomada
de decisdes politicas tanto na cidade como no império. Até os negros libertos eram
mantidos fora das estruturas politicas. De acordo com a lei, nenhum escravo tinha o
direito de participar na soberania nacional bem como no poder publico. O unico direito
que um liberto possuia era o de votar para eleitor, ou seja, para quem, por sua vez, iria
eleger os membros da Camara de Deputados.

Ainda assim, nem todos podiam votar para eleitor porque um liberto deveria ter
pelo menos cem mil-réis em propriedades e patentes militares ou ordens sagradas, o
que excluia severamente a quase toda populagéo negra do processo politico.

A figura de Debret ilustra com fidelidade a posi¢do social existente no Rio de

Janeiro a essa época.

L 30
o 2

1

Fonte; Karasch, 2000.
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Tanto os escravos quanto os negros libertos pertenciam a uma classe
discriminada, sem direitos e ou condigdes de participar ativamente da vida em
sociedade. A populacdo de negros livies em sua grande maioria ocupava profissdes
mecanicas e de vendagem de algum produto, o que n&o Ihes proporcionava acesso ao
sistema politico. Se seus descendentes possuissem cor de pele mais clara, poderiam
estar inclusos numa pequena minoria da populagio negra que atingiria um alto cargo.
Suas futuras geragdes, se, de cor ainda mais clara, poderiam entdo comegar a galgar
os degraus de uma remota ascens&o social, mas apenas se pudessem se enquadrar
nos termos da sociedade branca (valores, religido, etc).

Assim, descendentes de escravos tais como Machado de Assis, Imaos
Rebolsas e outros puderam ascender aos estudos e se promoverem tanto nas artes
como nas dimensdes técnicas e politicas.

Dessa forma, para chegar a participar das tomadas de deciséo na sociedade era
preciso “branquear-se” em cor e cultura.

Analisando a presenga do negro na sociedade brasileira, € possivel perceber a
ideologia do branqueamento presente em praticamente todas as esferas. A politica de
branqueamento caracteristica do racismo brasileiro foi gerada por meio de ideologias
de ragas superiores e inferiores. A ideologia do branqueamento objetivou a propagagao
de que ndo existiiam diferengas raciais no Brasil e que todos aqui viveriam
harmoniosamente, sem conflitos (mito da democracia racial).

Assim, as classes dominantes projetaram uma nagao branca que, através do
processo de miscigenagdo, iria erradicar a populagdo negra da nagdo brasileira,
clareando os individuos a cada geragao.

Seguindo a linha de pensamento de Gilberto Freire, sempre houve no Brasil
igualdade de oportunidades para brancos, negros € mesticos. A difusdo desse mito
permitiu esconder as desigualdades raciais, que eram constatadas nas praticas
discriminatérias de acesso ao emprego, nas dificuidades de mobilidade social da
populagdo negra (praticamente inexistente), na freqiéncia as piores escolas, no
recebimento de salarios inferiores aos dos brancos pelo mesmo trabalho (SKIDMORE,

1976).
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A tabela abaixo nos d4 uma idéia da situacdo educacional da época,

guantificando os alunos registrados na cidade do Rio de Janeiro no ano de 1834.

Alunos matriculados no Rio de Janeiro em 1834

Cor Adultos | Menores | Total | % Taxa
por 1000

Brancos | 331 986 1.317 } 87,1 | 72,5

Pardos | 35 152 187 |[12,4]478

Negros |1 8 9 0,6 |33

Total 367 1.146 1.513

Fonte: Karasch, 2000, p. 296.

Concluindo, o sistema politico do império e a Igreja Catolica mantiveram a
populagdo negra e escrava sempre a margem da sociedade, sem poder ocupar
nenhum papel de lideranc¢a.

Era permitido ingressar no exército, mas apenas nos regimentos destinados aos
negros e formar irmandades religiosas que s6 tinham influéncia entre a prépria
populacdo negra. Nem mesmo a aboligdo da escravatura foi capaz de derrubar os
muros que mantiveram negros de um lado e brancos do outro.

O que simbolizava o status de um liberto era o direito de usas sapatos. Embora a
margem de uma sociedade escravista, ainda estavam ligados a ela, pois ainda
mantinham lagcos com parentes e amigos ainda escravizados, mas ndo haviam sido
integrados & sociedade de maneira efetiva. E, provavelmente, nunca seriam. Viviam
numa constante luta pela sobrevivéncia, uma vez que, a maioria no possuia profisséo
ou protetor e mal tinha como se manter.

Para sobreviverem, muitos libertos comegavam a roubar, formavam bando e
grupos de capoeira, quilombolas e se refugiavam nos arredores da cidade. As jovens
libertas entregavam-se para a prostituigdo ou para o concubinato, de forma que ficava

dificil descobrir se ja se prostituiam antes da alforria.
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A populagéo liberta era paupérrima e sua maior porcentagem residia nas partes
mais pobres da cidade, em areas pantanosas e infectadas pela malaria. Isso fez com
que muitos ex-escravos tornassem-se clientes de seus ex-donos, a fim de garantirem
alimentaggo, moradia e seguranga, trabalhariam para eles pelo resto de suas vidas.
Alguns escravos recusavam a alforria com medo da vida que teriam de enfrentar
sozinhos.

A pratica da assisténcia social, por exemplo, com suas idas e vindas a favela,
teria contribuido para o avango na descoberta da favela'® durante a longa fase que
precedeu o advento das ciéncias sociais. As assistentes sociais tinham entrada
garantida na casa dos pobres. Entretanto, nem assim conseguiram se desfazer de uma
imagem negativa, pejorativa, que por décadas marcou a maneira das elites olharem
para os pobres: pobreza igual a vadiagem, vicio, sujeira, preguica, carregando ainda a
marca da escraviddo; pobre igual a negro e a malandro (VALLADARES, 2000).

A manutencgdo dessa ordem sempre foi proveitosa para o Estado que nunca teve
a intengédo de prover qualquer estrutura para a populagao negra. Tiveram inicio a partir
de entdo, os processos de favelizagio da cidade do Rio de Janeiro e a consequente
marginalizagéo da populagéo negra.

Herdeira de uma raga castigada, a populagdo negra traz hoje, sobre seus
ombros, uma bagagem indesejada e por demais pesada para que, com ela lide sozinha,
vivendo na miséria e marginalizada; n3o é sua culpa se 0s seus antecessores
padeceram na senzala, e curaram suas moiéstias com rezas e mandingas
(VALLADARES, 2000).

A partir da tese de Maria Horténcia do Nascimento e Silva (1942), percebemos 0

estigma incrustado na vida social do negro favelado carioca.

[...] E de espantar, portanto, que prefira sentar-se na soleira da porta, cantando,
ou cismando, em vez de ter energia para vencer a inércia que o prende, a
indoléncia que o domina, e resolutamente por-se a trabalhar? [...] Para que ele
o consiga, é preciso, antes de gualquer coisa, cura-lo, educé-lo, e, sobretudo,
dar-lhe uma casa onde o espere um minimo de conforto indispensavel ao
desenvolvimento normal da vida (SILVA, 1842, p. 62-63).

> A génese do termo remete ao inicio do seculo XX, quando o entdo morro da Providéncia na cidade do Rio de
Janeiro passa a se chamar moro da Favella. Esse morro ficou conhecido por sua associagdo com a Guerra de
Canudos, quando abrigou ex-combatentes que pressionavam o ministério da Guerra pelo pagamento de seus soldos

(VALLADARES, 2000).
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3.2 AS PRISOES

Ainda me atendo a Karasch (2000), a pena capital era pouco utilizada no Rio de
Janeiro, sendo usual entdo acorrentar grupos de escravos em punigao e condenados
sentenciados as galés. No entanto, mais comum era o confinamento nas imundas
prisdes da cidade. Em 1830, havia as prisdes militares, como a do forte de Sta. Cruz e
as navais como a da Presiganga e a da lha das Cobras; as eclesiasticas em mosteiros
e conventos; e por fim as civis, tais como a prisdo municipal, o Calabougo, a prisdo civil
da ilha das Cobras, a prisdo do Aljube e a de Sta. Barbara.

Os escravos era mandados com mais freqliéncia para as quatro Uitimas, todas
em condicBes desumanas e os escravos, que ndo possuiam dinheiro para suborno
recebiam os piores tratamentos, comida e celas.

Uma das mais famosas prisdes dessa época, Aljube, foi investigada em 1830,
constatando ser t3o horrivel gue nem mesmo animais deveriam ser postos naquele
local. A capacidade de prisdo era de 192 prisioneiros e a4 chegaram a serem alojados
cerca de 390. Ocorria ali um dos primeiros casos de superlotacdo das prisdes no Rio de
Janeiro. Em sua maioria, negros, escravos e ex-escravos.

Nas prisdes, os encarcerados eram acoitados, recebiam alimentacéo estragada,
além das condigdes fisicas de lugares umidos, sujos, infestados de vermes e insetos
nocivos. A reunido dessas condigdes levava a morte parte da populagdo carceraria,
outra parte morria ao sair, sem ter como se recuperar das moléstias contraidas ainda la
dentro.

Agora imaginemos que muitos estabelecimentos prisionais ainda guardam, hoje,
muitas caracteristicas dessas prisdes antigas. Dois séculos depois, internos ainda séo
espancados, a comida é servida estragada, e as condigdes fisicas de muitos presidios
s&o cadticas. A superlotagdo enfrentada pelos escravos é a mesma encontrada na
atualidade. A corrupgdo atinge a praticamente todos os niveis e por consequéncia da

colonizagdo, é negra a maior parcela da populagio carceraria.



47

Fica entdo a indagagédo: como sequer pensar em recuperar um individuo que
comete crime e reintegra-lo a sociedade de forma sadia, se nés mesmos negamos sua
cidadania quando se encontra fora da prisdo e ao trancafid-lo nela tratamo-lo pior do

que um animal?

CAPITULO IV - EDUCAGAO VERSUS LEGISLAGAO

4.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO PRISIONAL NO RIO DE JANEIRO

A Constituicdo Federal Nacional de 1988, no art. 205, que versa sobre o direto a
educagdo, determina que, sendo ela um direito de todos e dever do Estado e da familia,
devera ser promovida pela sociedade, no intuito de buscar desenvolver e preparar o
individuo para o exercicio da cidadania, bem como sua qualificagéo para o trabalho.

Em seu art. 208, fica explicitado que o dever do Estado para com a educagéo
sera, entre outros pontos, garantir o “ensino fundamental obrigatérioc e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso
na idade prépria” (Inciso 1)'®.

Em seu art.1°, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), afirma
que a Educagdo ocorre nos mais diferentes meios da sociedade por meio das relagdes
interpessoais, seja na vida familiar, no trabalho, nas instituicbes de ensino ¢ pesquisa,
nos. movimentos sociais, nas organizagbes de sociedade civis e nas manifestagbes

culturais.

Contudo, para assegurar que se cumpra essa obrigatoriedade do ensino, o
Estado tem o dever de criar formas alternativas de ingresso aos diferentes niveis de
ensino, “podendo organizar-se de diferentes formas para garantir o processo de

aprendizagem” (art. 23).

¥ inciso com redagio determinada pelo art. 2° da Emenda Constitucional n. 14/96.
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Para tragar um historico acerca do surgimento das escolas prisionais no Rio de
Janeiro, busco fundamentagéo na pesquisa de Dissertacdo de Mestrado de (JULIAO,
2003).

Afirma o autor, o Estado do Rio de Janeiro € um dos pioneiros na area de
projetos educacionais para o sistema penitenciario. Desde o ano de 1967, quando a
Secretaria de Estado de Justica em convénio com a Secretaria de Estado de Educacgéao
deu autorizagdo para que fossem instaladas escolas primarias em penitenciarias como
a Lemos de Brito, onde funciona o Colégio Estadual Mario Quintana, com o intuito de
prover aos internos destas unidades o ensino supletivo. Mais tarde, passou-se a
oferecer os dois segmentos do Ensino Fundamental, substituindo-se o ensino supletivo
pelos cursos regulares de regime seriado e mais recentemente, no ano de 2000,
quando se renovou o convénio o Ensino Médio. No ano de 2006, algumas unidades
inauguraram salas de curso pré-vestibular para atender aos internos que ja concluiram
seus estudos e almejam entrar em uma universidade.

As escolas prisionais sdo administradas pelas Coordenadorias Regionais
Metropolitanas (SEE/RJ), mas também s&o acompanhadas pela Coordenaria de
Escolas Diferenciadas, criada em 1999, extra-oficialmente dentro da Secretaria de
Estado de Educagio e que tem a frente de seus trabalhos a professora Mariléia
Santiago. Esta Coordenaria, que tambeém ¢ voltada para a educagéo indigena,
quilombola e de menores infratores, ndo possui infra-estrutura e apoio adequado da
Secretaria, servindo apenas um local de apoio.

Um dos maiores entraves das escolas prisionais deve-se ao fato do nao
reconhecimento de suas as especificidades, sendo tomadas pela Secretaria como
escolas convencionais do Sistema Educacional do Estado do Rio de Janeiro.

Para se ter uma idéia, na homepage da Secretaria de Estado de Educag@o,
quando se acessa informagdes sobre qualquer escola prisional, ha somente a
referéncia da localizagdo. Ndo se menciona nada a respeito das particularidades
dessas escolas.

Em uma recente visita ao C.E. Mario Quintana, representantes do Departamento
Penitenciario Nacional (DEPEN) e da Secretaria de Estado de Educagao (SEE)

puderam constatar a falta de comunicagéo e conhecimento desses 6rgdos no que diz
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respeito as especificidades do colégio. No quadro de escolas da rede estadual, as
escolas prisionais s&0 apenas escolas.

Somente no ano de 2005 é que o Ministério da Educacgdo tomou ciéncia da
situagdo educacional nos presidios e em parceria com o Ministério da Justica, iniciou
um trabalho de aproximagdo e pesquisa que, com o apoio da UNESCO, envoive
seminarios nos quais participam gestores estaduais e representantes de organizagtes
da sociedade civilb com a finalidade de construir diretrizes para a educagao
penitenciaria. O Seminario Nacional pela Educagéo nas Prisdes, ocorrido em julho de
2006 é fruto da parceria entre os Ministérios da Justica e da Educagdo e da
representacdo da UNESCO no Brasil.

Essa situagdo serve para ilustrar um pouco das dificuldades enfrentadas pelas
escolas prisionais no tocante ao respaldo dado pelas autoridades competentes. O
quadro administrativo do C.E. Mario Quintana que fica localizado na Penitenciaria
Lemos de Brito, uma das unidades do Complexc Penitenciario da Frei Caneca, por
exemplo, é composto pela diretora e pelo corpo docente. Nao ha pedagogo, apenas um
estagidrio cumprindo com muitas fungdes, entre elas a de gestor pedagogico”. Ha
caréncia de secretariado, de coordenacio e orientagio pedagogica. Nem merendeira
ha no momento, visto que a Gltima, pertencia a uma firma terceirizada que abriu
faléncia.

A auséncia de diretrizes para a educagéo no sistema prisional & responsavel pela
imprecisdo na garantia de financiamento. Quando ha vinculag&o aos sistemas formais
de ensino, é feito o repasse por matricula. O problema reside nas especificidades que
nunca, ou quase nunca s&o reconhecidas. Ja no caso de gestdo autdonoma ao sistema
oficial, podem ser utilizados os recursos do Fundo Penitenciario Nacional (Lei
Complementar n°® 79/1994), que é constituido por recursos federais advindos de
diversas fontes. Ocorre que estes recursos, repassados pela Unido aos estados, s&o
destinados a outras inimeras realizacdes no sistema prisional, entre elas “programas
de assisténcia juridica aos presos e internados carentes” e construcao, reforma,
ampliagdo de estabelecimentos penais, o que prova que a educacdo ndo tem sido

considerada como deveria.

17 0 estagiario em questsio & o préprio pesquisador.
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As escolas prisionais, que hoje funcionam sob regime seriado, ou seja,
promovendo o ensino de C.A. ao terceiro ano do Ensino Médio", estdo para mudar sua
realidade.

O Secretario de Estado de Educagdo Armnaldo Niskier, em ato oficial, publicou no
dia 22 de agosto de 2006, a resolugdo de n° 3248 da SEE, gue: “estabelece que as
unidades escolares que funcionam em unidades prisionais identificam-se como
pertencentes 4 modalidade de Educagio de Jovens e Adultos'® (EJA)”.

Com isso, a organizagdo curricular de ensino seriado sera substituida pela de
fases, no caso das escolas prisionais, fases anuais. Serdo quatro fases mais a Classe
Alfa para o 1° Segmento do Ensino Fundamental e outras quatro fases para o 2°
Segmento. Com isso, uma das principais mudangas serad a carga horaria que hoje é de
quatro horas e meia e passara apenas para trés horas. Nao se menciona, na resolugao,
nada referente ao Ensino Médio que deve ser substituido por curso equivalente.

Dessa maneira, se apos a conclusdo do Ensino Fundamental na modalidade
EJA, o aluno tiver de cursar o Ensino Médio no regime seriado, tera grandes chances
de apresentar dificuldades de aprendizagem, devido ao material pedagégico utifizado e
a toda mudanca de ambiente que ira sofrer. Tendo em vista a acirrada competi¢ao que
o sistema atual de vestibular impde aos seus candidatos, uma menor carga horaria nos
estudos, principalmente no Ensino Médio, pode vir a prejudicar os alunos que

almejarem um curso superior.

18 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, em seu art. 37 versa: “A
educagao de jovens e adultos seré destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria”. E em seu § 1°: “Os sistemas de ensino asseguraréo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante

CUrsos € exames’.
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4.2- A QUESTAO DA REMIGAO E A ESCOLARIZAGAO NA PRISAO

A remigéo é uma proposta relativamente nova no sistema penitenciario mundial.
Eta incorpora, dentre outros méritos, o de abreviar o tempo de cumprimento da
sentenga de condenagdo. O instituto da remicdo teve sua origem na guerra civil
espanhola, estabelecido por um decreto e apenas para os prisioneiros militares e mais
tarde estendido aos presos comuns, sendo entdo incorporade ao Cédigo Penal
Espanhol.

Uma outra corrente vem, com forga, crescendo em alguns paises latinos como
Argentina, Chile, Coldmbia e México, “defendendo um ‘Direito Alternativo’ e repudiando
a visdo tradicional positivista acritica do Direito, cuja racionalidade se centra em
“comegar e findar na lei" (JULIAO, 2003, p.14).

No Brasii, a legislagdo penal, através da Lei de Execugdo Penal n® 7210/84 em
seu art. 10 estabelece que “A assisténcia ao preso e ao internado é dever do estado,
objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade”. Ja, o art.
11 dita as formas pelas quais a assisténcia se dara, com destaque para a educacional
descrita no Inciso IV. O art. 17 determina que “A assisténcia educacional compreendera
a instrugdo escolar e a formagdo do preso e do internado’, sendo obrigatorio o ensino
fundamental e integrando-se no sistema escolar da unidade federativa. No art. 21,
assegura o direito & informagdo do condenado, estipulando gue, “em atendimento as
condigbes locais, dotar-se-4 cada estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas
as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didéaticos”.

Vale ressaltar ainda que a Lei de Execugédo Penal ndo exclui, expressamente, a
possibilidade da remig&o ser feita por meio do estudo, posto que este é um direito do
preso.

Entretanto, a participagdo em atividades educacionais, esportivas e culturais,
para efeitos legais, n&o proporciona ao interno o direito a remigéo de parte da sua pena.
A Lei de Execugdes Penais determina que através da ocupag&o através do trabalho o
detento tera direito ao beneficio, porém néo o estende a educagao.

Atualmente, é discutido no Congresso Nacional um projeto de lei que prevé a

inclusdo da remigdo de pena através do estudo na Lei de Execugao Penal, mas por
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enquanto cada estado opera a remig&o na execugdo penal da forma como interpreta o
referido direito.

Assim, o estado do Rio de Janeiro, por meio da Portaria n°772 de 17 de maio de
2000 tornou efetiva a remigcdo de pena pela Educagéo, na fragéo de um dia de pena
remido para cada 18 horas de efetiva participagdo em atividades educacionais.

Segundo Timothy Ireland, diretor de Educacgéo de Jovens e Adultos da Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade do Ministério da Educagéo
(SECAD), em um debate’ promovido recentemente pela organizagdo néo-
governamental Agdo Educativa, o MEC propds que a certificagdo do ensino medio ou
fundamental gere uma remigéo adicional ao preso. Entretanto, afirmou que a remigdo “é
uma questdo bastante polémica, depende de mudancas culturais na sociedade e da
continuidade da pressio social sobre o Congresso Nacional’®.

No dia 19 de abril de 2006 foi entregue a Camara dos Deputados, em Brasilia o
manifesto que solicita a aprovagdo da remigdo penal peia educagdo. O pedido,
assinado por 138 organizacdes e individuos, requer a aprovagéo dos projetos de lei
6254/05 e 4230/04, que implementam e regularizam a remigdo de pena pelo estudo.

Na proposta, a cada trés dias dedicados a educagdo, um dia seria remido da
pena. Porém, ha a necessidade de se estabelecer pardmetros e critérios para definicao
de quais atividades seriam incluidas nesse processo remissivo. Cficinas e outras
atividades de cunho cultural como feiras de ciéncia e festivais que, geralmente, sdo
realizadas sob a supervisdo de 6rgdos ligados as secretarias de seguranga pubiica ou
administragdo penitenciaria correm o risco de ficar de fora, uma vez podem néo ter sua
validade reconhecida pelos sistemas estaduais de educag&do que sé validariam as aulas
promovidas pelas escolas.

Em uma sociedade do conhecimento como a que vivemos, a mobilidade social
s6 & possivel por meio dos estudos e do trabalho. E ambos estdo intrinsecamente

articulados. Neste sentido,

'9 Debate promovido pelo Observatério da Educagao, programa da Agéo Educativa no dia 6 de julho de 2006. O
evento, coordenado por Vera Masag#o, coordenadora de programas da Ag#o Educativa, faz parte da série Desafios
da Conjuntura e contou com a presenga de Timothy Ireland, diretor de educaggo de jovens e adultos da Secretaria
de Educagio Continuada, Alfabetizagao e Diversidade do Ministéric da Educagdo e Kenarik Boujikian, juiza e
integrante da Associagiic de Juizes pela Democracia.



53

educagdo e trabalho sdo duas importantes categorias que permeiam toda a
discussao sobre o programa de “ressocializagéo” no sistema penitenciario e
que, de certa forma, foram responsaveis pela implementa¢do deste estudo e
hoje contribuem para sua melhor compreensdo. O trabalho e a educagdo no
sistema penitenciario sempre foram vistos de formas diferentes. Enquanto uns
— a grande maioria — valorizam o trabalho como proposta de programa de
"ressocializa¢do”, outros valorizam a educagdo. Hoje, ha um outro grupo que
acredita que a educagdo e o trabalho devem estar articulados (JULIAO, 2003,
p. 89).

Sendo assim, acredito ser importante uma mudanga de comportamento face ao
aprisionado por parte da sociedade e vontade politica que leve as autoridades a
enxergarem a complexidade de legislar sobre a Educag@o Penitenciaria, objetivando
melhores condigbes para as praticas educativas e maior reconhecimento frente as

politicas publicas de execugdo penal.

CAPITULO V — EDUCAGAO POR DETRAS DOS MUROS

51 A EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL: VERSO E REVERSO DE BOAS
INTENGOES

Na prisdo, o processo educacional pode-se dar de duas formas. Através da
escola, quando a unidade prisional possui uma e por meio da Secéo de Educacao®,
responsavel por gerir os projetos ligados a educagao, lazer e cultura, além de promover
atividades cunho laborativo.

O Colégio Estadual Mario Quintana, situado na Penitenciaria Lemos de Brito é
considerado referéncia entre as escolas prisionais e envolvidas no sistema
penitenciario. Promove o ensino regular da Classe de Alfabetizagao ao terceiro ano do

Ensino Médio, tendo ainda um anexo em uma outra unidade do Complexo Penitenciario

20 A Divisao de Educagdo e Cuttura da Secretaria de Estado de Justica & responsavel pelas agdes educativas néo-
formais, ou seja, com as atividades culturais e profissionalizantes, ou ainda atividades extraclasse.
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da Frei Caneca, a Penitenciaria Pedrolino Werling de Oliveira (P.O.), destinada a ex-
policiais e ex-militares.

Sua estrutura fisica, guardadas as devidas proporgées, ndo difere muito de
qualquer outra escola. Assim como em outras instituigdes escolares suas salas de aula
possuem carteiras, mesa para o professor, quadro negro, murais com trabalhos dos
alunos espalhados pelas nas paredes das salas e corredores, uma sala para os
professores, uma para a diregdo, uma biblioteca, um banheiro e uma cozinha onde e
preparada a merenda dos alunos.

Ao todo sdo 17 turmas. Trés delas, correspondentes ao Ensinc Médio funcionam
no anexo situado na Penitenciaria Pedrolino Werling de Oliveira (P.O.), as outras 14
dentro do proprio colégio. No Primeiro Segmento do Ensino Fundamental, que funciona
no turno da manh4, ha duas turmas de C.A., uma turma para 12, 22 e 3% séries e duas
de 42 série. J& o Segundo Segmento, com funcionamento no periodo da tarde, conta
com apenas uma turma para cada série bem como o Ensino Médio.

Dessa forma, o C.E. Mario Quintana atende aproximadamente um universo de
300 alunos. Para se ter uma idéia, o coletivo de internos da unidade Lemos de Brito gira
em torno de 600 homens, isto é, o dobro de alunos que freqliientam as aulas. Esses
nimeros servem para nos mostrar como ainda é pequeno 0 ndmero de aiunos em
relagdo ao de internos. E isto porque o colégio, assim como a unidade prisional
desfrutam de uma excelente imagem.

O baixo indice de freqiiéncia da populagdo carceraria as escolas prisionais deve-
se, na maioria das vezes, & falta de estimulo e condigbes oferecidas pelo sistema.
Atualmente, o espago fisico do colégio ja € pequeno para no nimero de alunos que
freqiientam. Vale lembrar que a freqiiéncia ndo é obrigatdria e que nao existem
condigGes institucionais para a continuidade dos estudos.

Ha também uma resisténcia por parte dos internos em estudar, devido ao fato de
nédo reconhecerem a importancia da educagdo formal em suas vidas, fruto da sua falta
de objetivos e perspectivas assim como pela sociedade excludente que quase sempre
lhes negou oportunidades.

Dentro da unidade prisional, a chamada Se¢do de Educagdo, que lida com
atividades e projetos educacionais, tem a frente de seus trabalhos o Chefe da
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Educagao que, por sua vez, responde & Diregao da Unidade Prisional. Acontece, que a
maioria dos profissionais que trabalham na Divisdo de Educacdo da Secretaria de
Estado de Justica ndo sdo técnicos da érea de educacdo e nem professores, mas
quase sempre, agentes penitenciarios em desvio de fungéo, indicados para chefiar a
Secéo.

Na Penitenciaria Lemos de Brito, por exemplo, esse cargo € ocupado por um
Inspetor de Seguranca, que apesar de estar |4 ha bastante tempo, n&o possui formagéo
académica na area da educacao.

Essa situacdo é grave, se levarmos em conta que a Sec¢éo de Educagéo deveria
caminhar lado a lado com a escola, criando condigbes para interagir com agdes e
projetos sempre que possivel. Além disso, € o Chefe da Segéo um dos responsaveis
pela avaliagdo do interno, sempre que convocado & Comisséo Técnica de Classificagao
(CTCY.

Ndo sendo um educador, ha grande dificuldade em entender e lidar com
determinadas situagbes, por mais “boa vontade” que se tenha.

Porém, essa situagdo estd mudando. A Secretaria de Administragao
Penitenciaria vem selecionando e capacitando profissionais da area da educagao,
muitos dos quais até ja atuam no sistema penitenciario, para substituir as antigas
Chefias por um cargo que se denomina Técnico Educacional em Nivel Superior.

Para uma nogdo da complexidade dessa funcdo, sdo relacionadas algumas das
atividades que envolvem a Sec¢do de Educagdo na Penitenciaria Lemos de Brito:

Curso de Informética e Manutengédo de Micro;

Curso de Teatro?;

Curso de Musica;

Aula de Capoeira;

Festivais de Musicas;
Encenagdes de Pegas Teatrais;
Biblioteca,

YeTe (ComissBes Técnicas de Classificagdo. S30 comissbes compostas por um psiquiatra, um psicélogo, um
assistente social e dois chefes de servigo, designados pelos diretores dentre os servidores em exercicic nos
respectivos estabelecimentos — Art. 3° do Decreto n® 8897 de 31/03/1986), que & um procedimento de analise do
comportamento do intermno.

2 (Yerecido em parceria coma Escola de Teatro da UNIRIO.
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Oficina Mecénica;
Fabrica de Mbveis
Padaria (Pdo Gelado),
Projeto Reciclagem de Papel; (confecgbes de Cartdes de Visita, Envelopes etc);
Festival anual de Poesias;
Atividades Esportivas;
Visitagao de Universitarios;
Confecgdo de Artesanato,
Exposigdes;
Cursos Biblicos;
Conserto e manutengao de aparelhos eletro-eletrénicos;
Reciclagem de quentinhas;
Cruzada Evangélica Anual;
Bandas: Musica popular e gospel;
Monitores de Saude;
Cultos Religiosos.

5.2- 0S PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO. QUEM SAO ELES?

Os professores que atuam nas escolas prisionais &0 todos vinculados a rede
estadual de educagdo. No C.E. Mario Quintana, atualmente, cerca de trinta professores
ensinam as disciplinas correntes da grade curricular.

Em sua maioria, sd0 concursados, mas ha também professores contratados e
aqueles que fazem contrato de dobra, a chamada GLPZ. Os que sao concursados, de
acordo com sua classificagdo no concurso e da oferta de vagas, podem escolher serem
lotados em escolas prisionais. Ja os contratados, assumem a vaga por um periodo ndo
superior a dois anos, de agodo com a legislagdo estadual que prevé a contratacdo de

profissionais temporarios, quase sempre para suprir uma caréncia.

BA gratificagéo por lotagao prioritaria ou GLP amplia a jomada de trabalho do docente, funcionando como uma
hora-extra. A GLP foi criada para suprir a falta de professores e beneficiar quem ja & funcionario da rede estadual de

ensino.
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O corpo docente do C.E. Mario Quintana é composto por professores das mais
variadas formagdes. H& pedagogos, licenciados, pos-graduados, mestres e ate
doutorandos. Mas o ponto mais forte de seu trabalho é sem duavidas o
comprometimento com a escola. Alguns j& se encontram no sistema penitenciario ha
mais de duas décadas, realizando um trabalho voltado para a formagéo critica dos
alunos.

Na relacdo professor-aluno, o didlogo, o respeito e o reconhecimentc do outro se
tornam fqtores fundamentais. Educar exige do profissional da educagdo mais do que
simplesmente passar adiante os saberes que detém, mas subsidiar a construcao
auténoma de conhecimentos cientificos por parte de seus alunos (BEISIEGEL, 2003).

Quando ingressam, ndo ha qualquer tipo de capacitagio para as especificidades
dessa modalidade de educacéo diferenciada, sendo o cotidiano e seus colegas tudo o
que eles tém para comegar a compreender esse novo universo. Informalmente, ocorrem
conversas com a diretora onde serdo passadas algumas recomendagbes no tocante ao
tipo de vestimenta a ser utilizada e a certas atitudes que dever&o ou ndo ser tomadas.

A atual diretora do C.E. Mario Quintana, Maria Stella B. Morgado é a mais antiga
no sistema penitenciario. ingressou no ano de 1968 como professora do Primeiro
Segmento do Ensino Fundamental e licenciada em Histéria. Assumiu a diregéo em
1992 e vem desde entdo lutando cada vez mais pelo reconhecimento das escolas
prisionais.

Em linhas gerais, esse é o perfil do profissional que atua em uma escola
prisional. No C.E. Mario Quintana, os professores se empenham diariamente para
educar uma populagcdo marginalizada, e sofrem um severo preconceito, porém néo forte

o bastante para impedi-los de cumprir seu compromisso com a educagao.
5.3 O AMBIENTE ESCOLAR: A ARQUITETURA DA ESCOLA PRISIONAL
Na Idade Média, a escola medieval ndo se destinava a educar considerando a

infancia. Era uma espécie de escola técnica. Os alunos dessas escolas eram, por seus

mestres, submetidos a um rigido controle. A disciplina ndo se traduzia simplesmente
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por melhor vigitancia intemna, mas impunha as familias o respeito pelo ciclo escolar
integral. O modelo ideal seria entdo o do convento, utilizado pelas escolas que
propunham uma educagao cristd (FOUCAULT, 2004).

Imergidas em uma sociedade disciplinar e sob o principio do quadriculamento, a
arquitetura das escolas medievais obedeciam ao pensamento bhentaniano. Tudo
deveria encaixar-se no modelo do espago e tempo disciplinar, ser econdmico, atil.

Os alunos eram constantemente vigiados pelo mestre e por outros alunos que
eram escolhidos por ele para delatar aqueles que ndo se enquadrassem nas normas de
conduta estabelecidas.

Essa é uma pratica ainda comum nas escolas nos dias de hoje. Alunos dispostos
em fileiras, com seus lugares marcados de acordo com o rendimento, ou até mesmo
condicdo financeira e ainda cor. O tempo altamente regrado e compartimentalizado
para suprir todas as determinagdes impostas pelo professor ou em aiguns casos da
direcdo da escola.

O espaco escolar dentro da prisdo é considerado um espaco diferenciado por
todos aqueles que atuam no sistema penitenciario e néo apenas pelos que se envolvem
diretamente no processo educativo. Exercendo uma fungdo gestora no C. E. Mario
Quintana, pude comprovar o respeito que se encerra por todos desde o momento que
cruzam o portio do colégio. Muitos falam da escola como um “santuario”, um local onde
ha “liberdade”. Liberdade essa em parte fisica, pois ndo hd guardas vigiando os
internos dentro do colégio. Raras sdo as vezes que um agente de seguranga vai até o
colégio e quando o faz &, geralmente, para trazer alguma informagao. E liberdade para
pensar, criar, produzir, sonhar. Esta arquitetura invisivel & forma de fuga ao quadrado e
disciplina coercitiva da prisdo. N&o seria o contrario do que ocorre aqui fora na escola
convencional? Nao seriam as regras e as imposigdes controladoras que levam ac
abandono da escola?

A escola convencional também pode ser vista como uma prisdo. Tanto
fisicamente, com as portas das salas de aula gue mais parecem portas de celas com
cadeados e tudo, sem falar nas janelas gradeadas, e pedagogicamente, com o tempo
minuciosamente determinado para as atividades, com agentes controladores do tempo
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e das vontades que, ao invés de serem chamados de guardas, sdo chamados de
inspetores.

Os professores do C.E. Mério Quintana fazem parte dessa dinamica, s&o
admirados e respeitados pelos alunos/internos da Penitenciaria Lemos de Brito. Nao
importa o crime que cada um cometeu. Na escola, eles s&o alunos.

Uma contradicio que se configura como um ponto positivo para o
desenvolvimento do trabailho dos professores é o fato de apesar de estarem em uma
penitenciéria, todos admitem se sentirem mais seguros do que em qualquer outra
escola. Enquanto a escola convencional passa hoje por uma crise de violéncia, com
incidentes onde alunos agridem alunos e professores, onde professores deixam de ir
trabalhar por se sentirem ameacados, o tratamento dado pelos intermos da
Penitenciaria Lemos de Brito ao corpo docente do C.E. Maric Quintana faz os
professores se sentirem cada vez mais atraidos e comprometidos por esse local de
trabaltho tédo diferenciado.

Recordando o inicio de minha pesquisa de campo, lembro de uma professora a
qua!l perguntei o que achava de dar aula em uma escola que fica dentro de uma
penitenciaria. A resposta foi imediata: “aqui e o supra-sumo para se trabalhar!”.

Dessa forma, contrariando o que muitos devem pensar sobre esse espago, ouco
constantemente em conversa com os professores que ndo ha lugar mais disciplinado
para trabalhar do que o colégio Méario Quintana.

Aproveito-me aqui também da fala de uma professora que uma vez me disse:
“aqui ai de quem ndo der aula, enrolou eles cobram mesmo [...] eles vém pra c4 pra
estudar, num é pra brincar néo”.

Tenho a oportunidade de acompanhar algumas aulas e no cotidiano da escola
percebo o interesse dos alunos, a forma pela qual participam das aulas, a maneira que
questionam os professores ou a mim.

Existe uma outra questdo que permeia a permanéncia dos alunos no caso da
Penitenciaria Lemos de Brito. Os internos ocupam celas individuais denominadas
cubiculos e o diretor em exercicio desta unidade concede aos que estudam ou

trabalham o beneficio de ter em seu cubiculo um radio e/ou um pequeno televisor.
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Segundo a diretora do C.E. Mario Quintana, Stella Morgado, ‘no inicio essa
medida pegou todo mundo de surpresa, a escola tinha aluno que ndo acabava mais,
todos os internos vieram fazer matricula (...}, mas com o tempo, 0s que ndo queriam
nada foram saindo até ficarem aqueles que realmente tinham interesse em estudar”.

E notério que os internos véem na escola a oportunidade de se obter beneficio
material como a permissdo para levar aparethos para o cubiculo e conseguir cadernos,
|apis e canetas que, muitas vezes, sdo utilizados para escreverem cartas para suas
familias e também pela questdo da remigdo, porém podemos acompanhar o rendimento
e o crescimento dos alunos ao longo de sua passagem pela escola e analisar quem
realmente enxerga o sentido de estar ali ndo sé de corpo presente, mas participando,
buscando construir conhecimentos e posso dizer que é a maioria.

Portanto, € possivel dizer que a educagao na prisdo somente & desacreditada
por aqueles que a desconhecem. Todos aqueles que lidam com ela, reconhecem sua

importancia na busca pela reinser¢ao do preso no convivio social extramuros.

5.4 (RES)SOCIALIZAGAO ATRAVES DA EDUCAGAO

A educagdo promove uma revolug&o social sem uso de armas. Por meio dela, o
individuo encarcerado se permite descobrir a cada dia um mundo novo. Com a
educagio formal e ndo-formal, negadas pela sociedade fora dos muros da prisdo, pode-
se almejar, ainda dentro dela, durante o cumprimento de sua pena privativa de
liberdade, uma nova vida, objetivos e expectativas que antes ndo existiam, e assim, a
dignidade roubada do homem podera surgir, ou voitar a existir.

De acordo com o pesquisador Elionaldo Julido:

Em qualquer parte do mundo ocidental, quando se fala em propostas de
“programas de ressocializag&o” para a politica de execugéo penal, pensa-se em
atividades laborativas e de cunho profissionalizante, bem como atividades
educacionais, culturais, religiosas e esportivas (JULIAO, 2006, p. 79).
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Através da segregacdo socio-espago-cultural que a escravidéo proporcionou foi
criado um forte processo de exclusdo e de apartagdo da sociedade que manteve
negros, mesticos e pobres longe da cultura escolar. Por sua vez, a abolicdo somente
agravou esta situagdo, pois agora, a elite branca ndo se sentia mais responsavel pela
situagdo degradante na qual viveu e foi deixada a populagado negra. Oficialmente, eles
estavam “livres”.

Escolarizar os negros, agora que a educacao passava a ser vista como elemento
estruturador da sociedade seria perigoso demais. Impedi-los de ter acesso a cultura
letrada era o caminho para a manutengao da superioridade. Essa era a proposta para
os escravos e mal nascidos na histéria da educacao brasileira.

Assim, quando utilizo o termo (res)socializagdo da maneira como se apresenta
graficamente & porque entendo que muitos dos apenados que se encontram hoje nas
cadeias nunca foram de fato socializados, integrados socialmente na cultura que temos,
vivendo sempre & margem da sociedade.

Entendendo a socializagdo como a “extensdo de vantagens particulares, por
meio de leis e decretos, & sociedade inteira®*, podemos perceber que a quase
totalidade da populagdo carceraria foi, ao longo de suas vidas, excluida dessas
vantagens e beneficios propostos pelo poder publico.

O enguadramento social sofrido pelos grupos desfavorecidos ao longo da nossa
Historia, nas senzalas, nas prisbes, nos manicomios, resultou na exclusdo dessa
parcela da populagéo brasileira do acesso aos capitais e da posse de terras desde a
época da colonizagdo. Conseqiientemente, no contexto atual, capitalista e usurpador de
direitos, os descendentes dessa populagio, encontram-se marginalizados e, quase
sempre, desprovidos de formacgéo ou ocupagao.

Dessa forma, carentes de um senso moral adequado que a vida pré-egressa nao
conseguiu Ihe transmitir, a personalidade do sujeito que se encontra privado de sua
liberdade e, inserido num ambiente hostil, passa a sofrer um desajuste ainda maior.
Sem opgao, relaciona-se com outros individuos também encarcerados e intercambia
com eles suas aspiragdes e visdes de mundo, quase sempre distorcidas. O resultado

disto é uma forte tendéncia a rescindir no crime quando liberto, uma vez que saiu da

% Miniaurélio século XXT, 2000.
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prisdo igual ou pior do que entrou, isto &, com valores deturpados, fruto da realidade
obscura e da violéncia constante que sofreu dentro da prisdo assim como padeceram
0S escravos que apos passarem suas vidas inteiras vivendo em senzalas, sendo
torturados e humithados e realizando trabathos forgados, foram, ap6és a abolicédo da
escravatura, langados a revelia, jogados a sua prdpria sorte. E muitas das vezes com a
necessidade de sustentar familia e sem as minimas condi¢bes de prover o sustento da
mesma ou de si proprio.

A professora Vera Garrot, que se encontra no sistema penitenciario desde 1978,
quando comegou no Presidio Hélio Gomes e foi chefe da Segao de Educagdo do
Patronato Margarino Torres nos diz que seu trabalho consistia em encaminhar para
escolas e cursos, o sujeito na condigdo de egresso para que 0 mesmo pudesse dar
continuidade a sua formag&o educacional.

Na Dissertag3o de Mestrado de Elionaldo Julido, seu depoimento evidencia o

sentido (res)socializador da pratica educativa na prisao:

A educagdo € um fator primordial na ressocializagéo do detento. Q preso
quando é colocado em liberdade, precisa muito ser inserido no mercado de
trabalho e a educagdo é um fator fundamental nesta questao. (...) Existem
pessoas que dizem que gastamos dinheiro com o preso. Eu acho que a
educagdo & o melhor investimento que fazemos no detento. Porque se nos nao
fizermos este investimento, quando ele sair daqui vai continuar trazendo
problemas para sociedade. Educar néo é uma tarefa solitaria, a sociedade tem

que ser parceira. (JULIAO, 2003).

A educagao “por detras dos muros” podera, nesse chamado mundo novo, fazer
com que O sujeito j& marginalizado antes mesmo de entrar na prisdo, construa ou
resgate no dia a dia, na relagdo com os professores e demais alunos (também
encarcerados), habitos e valores sadios sobre vida e familia, ganhando novas
perspectivas e construindo novas referéncias sobre a sociedade da qual fardo parte
quando alcangarem a liberdade.

Presente no cotidiano de uma escola prisional pude perceber como a atividade
educativa acarreta nos alunos internos da Penitenciaria Lemos de Brito um resgate do
brio e da auto-estima, pena ser apenas para alguns. Os internos que trabalham
encontram dificuldades para conseguir freqlientar as aulas, outros se envergonham de
suas vestimentas a ponto de ndo irem estudar. O horario das refeicbes também
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prejudica as aulas. Com medo de encontrar a comida azeda ou até nao recebé-la os
alunos saem da escola, quase sempre, antes do término das aulas.

A mudanca dos habitos, a melhoria na comunicacdo e muitos outros fatores
comportamentais s6 evidenciam o ganho que traz 0 processo educativo para essa
populagdo especifica. Isto significa possibilidade de humanizagdo das relagbes dentro
de um espago e ambiente onde a linguagem corrente € a da hostilidade.

Na prisdo, aquele que se encontra privado de sua liberdade vive sob um regime
disciplinar ditado pelo sistema. Ha hora pra acordar, para se alimentar, para tomar
banho, para que as luzes se apaguem, etc. Desta forma que esse comportamento
ordenado nao deixa brechas para pensamentos autdnomos por parte do preso. Tudo se
torna automatico.

Ja na escola, os apenados, agora alunos, sdo levados a pensar, a refletir, a
estudar, a se colocar, a criticar. O preso ndo é respeitado, o aluno o €, porque é visto
como cidaddo pelos professores, como alguém que possui o direito de estar na escola.

Em linhas gerais, percebe-se que os professores que atuam no sistema
penitenciario, em especial no C.E. Mario Quintana, séo em sua esséncia educadores.
N3o apenas ensinam os contetidos programaticos pertencentes ao curriculo, mas criam
condigdes para um trabalho de formagao de valores morais e éticos e contribuem
efetivamente para uma mudanga de postura por parte dos sujeitos apenados.

Além de lecionar, os professores desenvolvem com os alunos uma serie de
atividades que, muitas vezes, séo abertas a todo o coletivo da unidade. O festival de
musica, por exemplo, tem como objetivo integrar os diversos setores da instituicéo.
Além de desenvolver a aptiddo pela musica, ajuda a desenvolver também a produgao
de textos, a expresséo oral e a reflexéo de temas sociais, trabalhando a percepgdo dos
sentimentos de solidariedade e contribuindo para o crescimento da auto-estima.

Diversos projetos séo realizados todos os anos no colégio. Um dos mais
significativos é o Projeto Reflex&o: Caminho da Liberdade, onde os alunos, através da
produgdio de textos e imagens, podem refletir sobre seus papéis perante a sociedade e
se perceberem como cidad&os. A culmin@ncia deste projeto acontece com a confecgao

de um livro que contém os melhores trabalhos selecionados pelos proprios alunos. O
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livio & confeccionado pela oficina de reciclagem que funciona na Penitenciaria Lemos
de Brito.

S30 organizadas todo ano feiras culturais, como a que faz parte do Projeto Meio-
Ambiente em Debate. Neste projeto sdo propostas discussdes e debatidas questoes
como desmatamento, poluicio, ecologia, extingdo, desenvolvimento sustentavel,
reciclagem, entre tantas outras.

Para a diretora do C.E. Mario Quintana, Stella Morgado, o professor ideal para
atuar em uma escola prisional ndo é aguele que possui apenas dominio de conteudo,
mas aquele que sabe como trabalhar a cidadania do individuo, construindo valores e
investindo na auto-estima desse aluno/interno.

Nas palavras de Paulo Freire, “.. formar é muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas...” (FREIRE, 2004, pag.14).

E ainda:

O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso que
coordenam ou seminério que lideram, podem transformar o pais. Mas podem
demonstrar que é possivel mudar. E isto reforga nele ou nela a importédncia de
sua tarefa politico-pedagogica (FREIRE, 2004, p. 112).

Ja para a autora Simone Silva (2000), o professor precisa compreender as
especificidades que existem na prética educativa da EJA, para tornar possivel, em sua
praxis, estabelecer um canal de informagbes que funcione no sentido
educador/educando e vice-versa. Somente a partir dai, um processo de ensino-
aprendizagem com trocas de experiéncias entre ambos os sujeitos envolvidos na agéo
educativa tera efeito. Ha de se levar em consideracdo toda a bagagem cultural trazida
para a sala de aula, isto &, através de uma avaliacdo diagnostica, o educador podera
obter informagdes cruciais sobre as experiéncias de vida do educando que poderao ser
utilizadas durante o processo educativo a fim de aproximar os conhecimentos cientificos
das situagdes praticas e do cotidiano vividos pelos alunos.

Ainda antes de estar atuando no C.E. Mario Quintana, durante uma de minhas
visitas exploratérias a fim de coletar dados para a minha pesquisa, em uma conversa
com um interno, alunc do colégio, perguntei-lhe se ja havia estudado fora da

penitenciéria. Ele me disse que havia sido preso ainda analfabeto, mas que agora, ja
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sabia assinar seu nome, que j& era um cidaddo. Sera que estar alfabetizado significa
ser cidaddo, podemos pensar na cidadania de quem esta numa prisdo como na nossa?
O pensamento deste interno exemplifica o papel socializador da escola dentro da
prisdo. Conhecer seus direitos e deveres, ndo faz, de fato, um individuo tornar-se um
cidad&o. E preciso que ele exerca seus direitos e deveres e tenha consciéncia de seu
pape! na sociedade, atuando nela de forma reflexiva. Através do exercicio da cidadania,
o individuo se torna parte do todo social, e passa a fazer parte, de forma sadia e
efetiva, da sociedade a qual pertence.
Segundo Pablo Gentille:
A cidadania &, desta forma, o exercicio de uma pratica indefectivelmente
politica e fundamentada em valores como a liberdade, a igualdade, a autonomia

o respeito a diferenga e as identidades, a solidariedade, a tolerancia e a
desobediéncia a poderes totalitarios (GENTILLE, 2000, p. 147).

Vale ressaltar que a Educagdo também deve ser provida pela familia. Ela é o
primeiro ambiente social de um individuo. Contudo, quando a familia ndo subsidia a
construgdo de valores morais e éticos ao fongo da infancia e juventude, recai, somente
sobre a escola tal incumbéncia. A auséncia da familia “joga” sobre a escola a de
construir no individuo, uma identidade social condizente com a vida em sociedade. E
em se tratando da escola prisional, um dos maiores desafios € promover uma
“educacdo auténtica, que ndo descuide da vocagao ontolégica do homem, a de ser
sujeito” (Freire, 1979, p. 66).

Em suma, & possivel perceber que a educagdo e percebida no espago prisional
como uma imprescindivel ferramenta (res)socializadora. Embora a infra-estrutura, 0
fomento, o apoio e todo o tipo de subsidio necessario ainda esteja muito aquém daquilo
que se pretende para uma educagdo mais democratica, no sentido de poder atender 2
todos que dela puderem se beneficiar, podemos ver 0 esforco dos educadores e mais
tardiamente, das agéncias competentes em buscar formas de implementar uma politica

educacional que venha suprir com eficiéncia essa caréncia encontrada no sistema

penitenciario.
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CAPITULO VI - CONSIDERAGOES FINAIS

Durante anos nao se falou em educagio penitenciaria no Brasil. Escassos sao 0s
estudos cientificos sobre esse assunto, ainda nos dias de hoje. A prépria Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) fala apenas da EJA, sem mencionar o ensino
nos presidios. O acesso & educagéo, garantido na Lei de Execugdes Penais (LEP), ndo
garante na pratica, esse direito do sujeito apenado, ndo considerado pela sociedade
como cidadao.

A contradigdo existente entre a educagdo e a reabilitagdo do sujeito apenado
encontra-se no proprio sentido dado a esses termos. Enquanto a primeira visa formar
cidaddos criticos, com capacidade reflexiva para atuar na sociedade na qual estdo ou
serdo inseridos, a segunda prima peta anulacdo do individuo, sua amargura enguanto
sujeito e a aceitagdo de sua condigdo de marginalizado como rotulo perpétuo na
estratificagiio social (PORTUGUES, 2001).

O estudo do sistema carcerario mostra sérias falhas estruturais, comegando por
uma infra-estrutura que néo fornece nem seguranga nem condi¢bes materiais condizen-

tes com a perspectiva para um trabalho efetivo de (res)socializagao. E,

neste sentido, parece correto supor que o sistema penal foi instituido
socialmente com o objetivo de aprisionar as suas mazelas sociais, colocando
para “debaixo do tapete” as suas chagas abertas pela exclusdo social e pela
ganancia por poder geradas pelas lutas de classes (JULIAO, 2003, p. 20).

Estudos estatisticos e censos de diversas naturezas tendem apontar sempre ha
mesma diregio, quando o assunto é o perfil da populagdo carceraria no estado do Rio
de Janeiro. O presidiario carioca bem como o desempregado tem o perfil do jovem
brasileiro: homem, solteiro afrodescendente, com um nivel muito baixo de escolaridade.

De acordo com dados do Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN), o
sistema penitenciario brasileiro custodia hoje cerca de 300 mil pessoas, sendo que mais

de 70% nao concluiram o ensino fundamental e outros 10,5% sé&o completamente
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analfabetos. Apesar da demanda potencial para os cursos de educagédo de jovens e
adultos, apenas 17% estudam no sistema penitenciario nacional.

Dessa forma, sem a presenca da educa¢do no interior das prisdes, o individuo
que entra no sistema penitenciario como criminoso, sai ainda mais perigoso, com
grandes chances de rescindir no crime, visto gue, sem formagéo nao estara preparado
para a vida em sociedade de maneira digna, em condi¢cdes de se empregar e levar uma
vida sadia.

Longe de querer considerar a pratica educativa na prisdo como uma atividade
para passar o tempo, deve-se pensar o processo educativo para os sujeitos apenados
de forma diferenciada da qual ocorre fora dos muros. Na prisdo, o tempo é regrado.

Segundo Foucault, podemos pensar o conceito de horario como forma de
controle, e que deve ser Util, isto &, o corpo tem que seguir um padrao de horario a fim
de se estabelecer prazos e limites para as producgtes do mesmo (FOUCAULT, 2004).

Para Sérgio Adorno:

De fato, na prisdo imperam a ociosidade, o tempo fugaz, o movimento circular
sempre em torno de si mesmo como que desprovido de sentido e diregéo (...)
os rituais internos de apropriagdo e usos sociais do tempo somente podem ter
como efeito introduzir uma persistente instabilidade nas rela¢des entre distintos
atores institucionais _ presos entre si, presos versus guardas, guardas versus
direciio, etc. _, instabilidade que, por sua vez, institui o arbitrio e a violéncia
como regras informais, porém dominantes, de coexisténcia social {...) Por isso,
impdem-se a criagdo incessante e enlouquecida de atividades que ajudem a
“matar o tempo” e cujo limite & a morte, ela propria esvaziamento do “tempo de
punigdo” (ADORNO, apud Goifman, 1998, p. 13).

Atrelada a educacgdo coloca-se a questdo da remigdo da pena pela educagéo,
tdo discutida atualmente. No meu entendimento, a remigdo ndo tem o intuito de
apressar o cumprimento da pena, mas prover condigbes para que a populagdo
carceraria tenha a assisténcia educacional a que tem direito garantido por lei, garantida
também na pratica, com os subsidios necessarios para a realizagéo de todas as
atividades inerentes ao processo educativo. A grande importancia da remi¢do reside na
promogéo de meios para individualizar a pena em sua fase executoria.

Nem o trabalho nem a educacdo propostos para os internos do sistema
penitenciario atingem niveis satisfatérios quando se pensa no objetivo de
(res)socializar. No entanto, incluir a remiggo pelo estudo na Lei de Execugdes Penais
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(LEP), significa dar um passo & frente, visto que, a atividade laborativa no interior das
prisdes configura-se como fator indispensavel para a grande maioria da populagao
carceraria que precisa sustentar-se e a sua familia. Assim, equacionar a relagdo
trabalho e educagdo é essencial para implementar um programa de ressocializagdo
consistente nas unidades prisionais.

A remicio pelo estudo precisa também estar acompanhada de medidas que
abram espago e valorizem as atividades educacionais realizadas dentro do sistema
penitenciario. Ha a necessidade de sensibilizar funcionarios e os proprios internos do

sistema para a importancia do funcionamento de escolas no interior dos presidios.

Em linhas gerais, a questdo da educacdo como “programa de ressocializagao”
na politica publica de execugédo penal € um assunto ainda nebuloso. Reduzidas
s&o as discussdes que vém sendo implementadas nessa dire¢do. Poucos sao
os estados que vém reconhecendo a sua importadncia no contexto politico da
pratica carceréria (JULIAO, 2006, p. 81).

Acredito serem a caréncia de investigacdo sobre o assunto, a falta de
conhecimento, de interesse e o ndo envolvimento da sociedade civil nas questdes que
rodeiam a crise do sistema penitenciario, alguns dos mais graves fatores que
encontramos para a criagdo de alternativas gue solucionem problemas dos mais
diversos que englobam até mesmo a questdo da violéncia nos dias de hoje.

Boaventura de Souza Santos vé a universidade como “portadora de uma fungéo
social” que deve ser interpretada como o empenho da sociedade na “construgcdo da
coesdo social, no aprofundamento da democracia”, e “na luta contra a exclus&o social”
(Santos, 2004, p.73). Por isso, considerar que as universidades sdo instituicbes com
grande contribuicdo a dar, com a realizagéo de estudos e pesquisas, com a efetivagao
de convénios, e tudo o mais que venha a ajudar a compreender o qu&o grave € para
todos mantermos essa segregacdo existente entre a sociedade livie e aquela
encarcerada, vista como “paralela’.

A educagdo na prisdo, pois resgata o brio e a cidadania de homens que

abandonaram a escola do crime e trocaram ammas de fogo pelas armas do

conhecimento.
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AVALIACAOQ DE MONOGRAFIA

Bruno Diniz Fernandes, em sua trajetoria de estudante nesta universidade sempre se
pautou pela perseveranga e competéncia naquilo que se dispunha a fazer em relagio a sua
caminhada académica. Como meu aluno bolsista do Projeto Menino, menina, kunumy,
ére: o ensino das Ciéncias Naturais nas diferentes etnias, avaliado pelo
MEC/SESU/PROEXT com nota maxima merecendo, inclusive nova avaliag@o positiva para
2007, mostrou todo seu desprendimento no voluntariado e, depois, talento organizativo
quando da assungdo na gestdo do projeto, em um momento delicado em cumprimento de
prazos e de decises e escolhas, mostrando uma outra faceta em sua dimensdo profissional
a de um bom gestor que se forma.

Encontramo-nos primeiramente diante de sua indecisio em relagdo ao seu objeto de
pesquisa para este trabalho monografico. Resolvido este impasse, o desejo mais uma vez
em ser fiel as suas idéias, coloca-o frente a uma decisio que se tornou inabalavel, mas que
necessitava todo apoio e muita colaboragio de minha parte e de muitos outros com quem
divido estas preocupacdes, justamente porque seu objeto de estudos das partes dos temas
seqgliestrados pelos curriculos de formagdo docente e, por isso mesmo quase nunca
referenciado nos bancos escolares de formagio docente, ou seja, investir estudos em
assuntos marginalizados e saber compreender sua finalidade social e politica e incorpora-la
como algo que necessita ser desvelado se constitui em desafio das pessoas que pensam
GRANDE.

Dai incentiva-lo sempre na caminhada apoiando seus projetos e caminhos que escolhia.
Afinal sou sua orientadora e ndo a gestora de suas intengdes académicas. Ndo pensei por
ele, acreditando ter-lhe proporcionado os meios para alcangar seus objetivos. Nem mesmo
fago mediagdes, pois como anunciava Paulo Freire, nem mesmo os professores sdo
mediadores do que ensinam, pois ninguém ensina ninguém, aprendemos o mundo em
comunhdo”, colhendo da natureza, do social e das culturas tudo que necessitamos para
aprender.

Assim, tornou-se para Bruno a penalizagcdo do apenado e a marginalizago de cunho racial
que conduz a populagdo afrodescendente a se constituir maioria nos cdrceres, seu desafio
em escrever seu trabalho de final de curso.

Escreveu muito bem o que pensava. Conseguiu ser conciso frente 4 quantidade de dados
colhidos, soube separar aquilo que era essencial do acessorio. Analisou com muito cuidado
tudo que pode apreciar em seu estigio na penitencidria Lemos de Brito, situada no
Complexo Penitenciario da Frei Caneca, onde tornou-se figura demonstrativa de boa gestdo
e trabalho cooperativo em prol da comunidade em que se dispds trabalhar. Realizou intensa
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busca bibliografica conseguindo colocar questdes inovadoras em seu processo de escrita e
nas analises. Enfim, como sua orientadora, considero que seus objetivos foram plenamente
atingidos. Seu tema possui uma relevancia social das mais importantes para nosso estado e
quigd para todo o Brasil e, espero que Bruno dé continuidade aos seus estudos e neste
mesmo tema, pois tenho a certeza que muitos de nés ainda ouviremos falar dos trabalhos
académicos de exceléncia que este menino vira a realizar. Tomem nota disto.

Para encerrar o que faltava. Minha nota € dez, com louvor e encaminhamento para que
continue com o trabalho depreendido que vem realizando.

- ,

Prof 7 Dr ® Marid’/Amélia de Souza Reis
Matricula SIAPE 2168390

Consultora Técnica para Assuntos Educacionais - REITORIA
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