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RESUMO

Este trabalho monografico tem como objetivo relatar e refletir sobre a minha propria
formagdo e a prética pedagogica como professora alfabetizadora de alunos e alunas das
classes populares. A articulagdo da pratica com a teoria foi ampliando o modo como
compreendia o ensino e o aprendizado da leitura ¢ da escrita. O texto evidencia o dificil
processo de “romper” com conhecimentos considerados verdades inquestionaveis e a

importancia do Curso de Pedagogia nesse movimento de mudanga.
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I- APRESENTACAO DO TEMA

A alfabetizagdo sempre foi um tema que me fascinou, principalmente quando comecei
a dar aula para criangas que s¢ encontravam nesta fase. A capacidade dos alunos em juntar as
letras e formar silabas e dessas, palavras, me encantava ¢ me deixava orgulhosa de ver que
estavam aprendendo a ler ¢ a escrever.

Quando fui para a faculdade e percebi que este assunto era umas das matérias que
estudaria, fiquei mais empolgada, pois aprofundaria tudo o que havia aprendido no curso de
magistério.

Cursando a djscipliné - Alfabetizagdo: contetido ¢ forma', fui percebendo que a minha
formagdio enquanto professora alfabetizadora possufa indmeras falhas € muitas lacunas. A
cada aula fui desconstruindo a formago tradicional que possuja acerca da alfabetizagéo. Foi
um grande susto verificar que “tudo” que havia aprendido no meu curso de formagdo de
_professoras era pautado em uma concepgdo de ensino que visava a reprodugdo, sem muita
reflexdo e pouco didlogo.

Até porque, para mim, um bom aluno era aquele que ficava sentado direito, que ndo
fazia bagunga, que fazia os deveres com capricho, que copiava tudo certinho do quadro, e

acima de tudo, que tirava boas notas nas avaliagdes realizadas. O aluno problema era o que

agia ¢ se comportava de maneira contriria a esses valores, tidos corﬁo inquestionaveis de

acordo com os pédrﬁes estabelecidos, hegemonicamente, pela sociédade e nds professoras’.
Fui percebendo durante as discussdes que esta concep¢do era extremamente

excludente, pois era preciso ajudar a formar um aluno que pensasse de forma critica,

§- .. | . .
Ministrada pela Professora Carmen Sanches, professora orientadora deste trabalho monografico,
2 . ™ N . . .
A palavra professor sera utilizado no género feminino, por considerar que o corpo docente que leciona nos anos
iniciais do Ensino Fundamental é majoritariamente do sexo feminino.
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“autdnoma”, criativa, sendo ousado, sem medo de escrever, sem medo de falar, de expor as
suas opinides estabelecendo um didlogo dindmico.

Percebi, também, que o fracasso escolar ndo é somente problema especifico do aluno,
visto que inlimeros fatores estdo atrelados a esse baixo desempenho, como a metodologia
praticada, o ambiente escolar ¢ familiar.

Esse processo levou-me a eleger a minha prépria formagéo ¢ pratica pedagogica como
temé desta monografia. Ao longo deste trabalho relato minha formagédo no curso magistério,
descrevo o trabalho realizado com trés turmas de alfabetizag@o, ¢ mostro o processo
vivenciado durante o curso de Pedagogia: 0 movimento de repensar a minha prética e revisio
das minhas atitudes como professora regente de turmas de alfabetizagdo de alunos e alunas
das classes populares.

Este trabalho monografico mostrara, ainda, o grande desafio que muitas professoras,
como eu, sé deparam, ao tentarem romper com o “velho” visando construir uma “nova”
proposta pedagogica. E grande a dificuldade de romper com um ensino mais tradicional, com
valores impostos ¢ enraizados durante a nossa propria experiéncia de estudante e curso inicial
de formacdo de professores a nivel de 2° grau.

Utilizo produgdo das criangas no movimento de articular pratica e teoria, evidenciando
o processo de reflexio sobre a minha pratica alfabetizadora. Embora a pesquisa realizada seja
caracterizada como um estudo de caso, pode fornecer pistas importantes para se pensar a

formagdo da professora alfabetizadora, seja 4 formagdo inicial ou a permanente, no cotidiano

da escola.
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11 - REMEMORANDO O VIVIDO PARA CdMPREENDER O

PRESENTE

Lembro-me do meu tempo de infincia quando brincava com as minhas bonecas,
ensinando-as. Elas eram minhas alunas. Tratava-se de uma brincadeira que, particularmente,
adorava: ser professora. Uma atividade ludica que me deixava muito feliz, porque estimulava-
me a estudar, pois quando chegava em casa corria para 0 quarto para pegar as bonecas ¢
ensinar, pﬁra elas, tudo que havia aprendido na escola.

Bem, foi a partir desta brincadeira de infdncia que foi despertando, em mim, a vontade
de seu professora. Ao final da 8° série tinha dois caminhos a tomar: o Curso Normal,
Magistério, onde aprenderia a trabalhar como professora, ou o émso Cientifico, no qual
ficaria trés anos me preparando para o vestibular. Optei pelo Magistério, um curso que, a meu

ver, além de ser uma profissdo que eu teria apés o seu término, seria uma realizagdo de

~

infancia.

Posso dizer que a brincadeira de faz-de-conta estimulou-me a escolher o que desejava,
visto que quando estava entretida, estudava brincando sem fazer esfor¢o. Era uma atividade
realizada com prazer, com vontade, ndo havia a obrigatoried-ade de estudar. Mas, ao brincar,
aprendia. Sandra Baron nos diz que: go brincar , o sujeito ensaia, freina, aprende, se distrai,
sim; mas se constréi: afirma, assimila, reorganiza, descobre e inventa suas formas de
enfrentar os enigmas, 0s desafios, as oportunidades e as.imposigﬁes que a vida lhe apresenta
(BARON, 2002:56).

Através da brincadeira fui utilizando a imaginagdo, uma atividade mental que
permitia relacionar meus interesses  realidade de um mundo que conhecia. Essa simulagdo
fazia com que interagisse com o universo dos adultos. A brincadeira, na sua origem, expressa

a forma como uma crianga reflete, ordena, desorganiza, destréi e reconstroi o mundo, € um
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espaco e um tempo onde a crianga pode expressar, de modo simbdlico, suas fantasias, seus

desejos, medos, sentimentos e os conhecimenios que vai construindo, a partir das
experiéncias que vive (Nucleo Curricular Bésico MULTIEDUCACAOQ, 1996:63).

Optei pelo magistério e recebi muitas criticas. A maioria das pessoas me perguntava se
eu estava bem, pois ndo iria ganhar muito dinheiro e ainda teria que “aturar os filhos dos
outros”. Normalmente a carreira do magistério, recebe inameras criticas. Uma profissdo que

veio sendo desvalorizada do longo dos anos. Apesar das criticas contei com o apoio dos meus

pais, dos meus irmdos, da minha avo €, em particular, de uma prima. Meus familiares sempre

me estimularam a persistir neste sonho.

No curso do Magistério aprendi a técnica: confeccionar uma folha mimeografada
legivel, cartazes onde as letras e os €spagos deveriam ser iguais, desenhos artisticos, aprendi a

utilizar recursos audiovisuais variados; a fazer planos de aula e etc.

A teotia era muito pouco trabalhada. A prioridade era dada a técnica, a uma pratica
mais conservadora. Lembro-me das aulas de Didatica. Nossa! Totalmente decoreba. Néo
investia na construgio de um pensamento critico. N&o questiondvamos esse ensino, até
porque, naquele momento, era o tnico que conheciamos ¢, com isso, tornava-se verdadeiro,
repleto de fundamento e coeréncia.

J4 minha professora de alfabetizagdo era uma comedia. Nao tinhamos na verdade aula,
pois na maioria das vezes ¢la estava doente ¢ quando estava em sala s¢ sabia falar do método
misto e do “erro”, bastante discutido na teoria construtivista de alfabetizagdo.

Recordo-me perfeitamente dos seus argumentos sobre o método misto: este, sim, dava
certo, pois a instituigdo na qual eu estudava e fazia estagio (a prépria escola) ja havia testado
“todos” os métodos ¢ este era o melhor, no qual misturava-se todoé os métodos. Era uma

espécie de “salada de frutas”, no qual misturaria todas as frutas e na hora de comer ficava

bom. E era assim que a crianga aprendia, dizia essa professora.
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Mas, o que aprendi especificamente nesta disciplina? Aprendi a distingfio entre um
método sildbico e fonico € a questio de nio corrigir o erro da crianga.

Assumo que aprendi esses contetidos de forma simplista ¢ muito pouco aprofundados.
A escola na qual estudava e estagiava, considerava que havia abandonado os métodos

tradicionais ha décadas. Contudo, seu ensino ainda era referendado em uma concepgao

tradicional de alfabetizacdo, embora o discurso afirmasse o contrario.

2.1 — Métodos tradicionais de alfabetizagio: modos mais conhecidos e

praticados para ensinar a ler e escrever

Os métodos tradicionais de alfabetizar podem ser divididos em dois grandes grupos: o
sintético e o analitico. O sintético fem seu ponto de partida no estudo dos elementos da lingua
_ letra, fonema, silaba. Considera o processo da leitura como esquema somatorio: pela
soma dos elementos minimos — o fonema ou a silaba -, o aprendiz aprende a palavra
(BARBOSA, 1994:46). Como o proprio nome do método ja nos fala trata-se de um processo
de sinteses das letras para as silabas, ou das silabas para as palavras, para assim formar
pequenas frases e textos. O método sintético visa estabelecer uma correspondéncia entre os
elementos minimos, partindo das partes para o todo.

Os analiticos partem dos elementos de significagdo da lingua — palavra, frase, conto.
E por uma operagdo de andlise, a palavra ¢ segmentada em seus elementos minimos. o
fonema e a stlaba (BARBOSA, 1994:46). Este método privilegia 0 caminho da anélise,

iniciando pelas unidades lingiiisticas mais amplas, podendo ser uma histéria, uma frase ou
uma palavra contextualizada, onde estas vdo sendo analisadas, trabalhadas, para assim chegar

as unidades menores. Apresenta a leitura numa visdo global e ideovisual, pois parte do

principio que a leitura é uma atividade visual.
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Os métodos sintético e analitico desdobram-se em virios processos. Vou deter-me,
porém, no método sintético, mais especificamente no processo fonico e silabico.
O processo fonico tem como eixo norteador 2 dimensio sonora da lingua, pois desta
forma a crianga percebe que além do significado da palavra, as letras possuem sons. O
objetivo é destacar o som da letra, do grafema e ndo apenas 0 nome da letra. Aprendi que a
pronincia deve ser correta e grafemas diferentes com sons semelhantes devem ser
apresentadas separadamente para evitar confusio. Contudo, o0 método fdnico chega num ponto
que é preciso mostrar aos alunos que letras diferentes possuem sons semelhantes ou idénticos.
Miriam Lemle nos diz que:
O casamento entre sons e letras nem sempre é monogdmico. O modelo
ideal do sistema alfabético é o de que cada letra corresponda a um som e
cada som a uma letra, mas essa relagdo ideal s6 se realiza em poucos
casos. Na verdade, temos em portugués pouguissimos casos de

correspondéncia  biunivoca, aquela em que um elemento de um confunto

corresponde a apenas um elemento de outro conjunfo, ou seja, é de um

para uwm a correspondéncia entre 0§ elementos, em ambas

direcées.(LEMLE citado por CARVALHO, 2003: slp)

Ja o processo silabico ressalta a importéncia da jungdo de silabas para compor uma
palavra, e de palavras para formar frases simples e, por ultimo, construir textos. O ensino, ou
melhor, a apresentagdo das “familias silabicas” segue o critério da dificuldade, ou seja,
primeiro sdo trabalhados os fonemas “simples” (fonema cujo som corresponde a uma grafia e
vice-versa: v, p, b, f, d, t), depois parte-se para as “dificuldades” que sdo os chamados
fonemas complexos (os digrafos, os encontros consonantais e as letras cujos sons ndo
correspondem a apenas uma grafia g, ¢, z, s, X).

O problema dessa metodologia € a énfase excessiva nos mecanismos de codificacdo e

decodificagdo, apelo excessivo @ memdria e ndo a compreensdo, pouca capacidade de

motivar os alunos para a leitura e a escrita (CARVALHO, 2003:s/p). Um processo de ensino

extremamente repetitivo € exaustante.
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Partindo dos principios tedricos que norteiam essas metodologia criou-se 0 método
misto. o cardter misto do método pode se manifestar pelo fato de o professor

deliberadamente alternar procedimentos sintéticos e analiticos, resultando naquilo que ¢

conhecido como método analitico—sintético. Muitas cartilhas adotam esse caminho

(CARVALHO, 2003:s/p).

Durante o Curso Normal tive que cumprir uma carga horaria de estigios na propria
escola. Esse estagio era dividido em duas partes. A primeira era somente de observagio.
embora fossemos para a sala de aula ¢ ajudassemos a professora no dia-a-dia. Até 0 2 °ano do
magistério ndo éramos avaliadas nesta atividade de estagio. No 3° ano éramos avaliadas ¢ a
partir deste ano comegavamos a dar aulas.

Em um desses estagios fui escalada para atuar com uma classe de alfabetizagdo.

Lembro. claramente, do fonema que deveria ser fixado™ : a letra —d - ¢ 0 conteudo de

matemética: “pertence” e “ndo — pertence”. Fiquei desesperada. Mas, a professora de estagio
logo me acalmou dizendo que era somente Seguir 0s passos, passos esses que eram:
-Incentivagdo — Conta-se uma historia visando introduzir o tema. no caso a letra D:

_Desenvolvimento — Apresentagdo da palavra-chave sozinha, associada a uma

imagem:

* O estagio, na escola, consistia em fixar os conteudos dados pelas professoras durante a semana. Elas deixavam

numa pasta os temas que deveriam ser fixados na 6" feira.
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* apresentagdo da palavra-chave, escrita em letra cursiva e script, separada em caixa:

* apresentagdo de um cartaz com a “familia silabica”, escrita com letra script e

cursiva:




L7

*apresentagdo e leitura de frases simples, com palavras formadas:

-Fixagdo oral — uma atividade com objetivo de fixar o que foi “dado™, trabalhando

anteriormente. Preferencialmente, uma atividade ludica.

-Fixagdio escrita — uma folha mimeografada com exercicios, cujo eixo € a repetigdo

visando @ memorizagdo do trabalhado até entdo.

N

[ (A

MM

d‘ a Cul :lf_i -JC
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E importante registrar que aprendi a Jer por esse processo descrito acima. Era

exatamente desta maneira. Lembro-me que entrdvamos em sala, viravamos para um mural e

liamos todos os dias as “familias” que ja haviam sido “dadas”. Durante o meu curso de

formacdo, me senti voltando no tempo. Voltava 11 anos atras. Nada havia mudado. O tempo

parecia estatico, parado com relagio a pritica alfabetizadora.
Em todas as nossas aulas, durante a disciplina que discutia a questdo da metodologia

da alfabetizacdo, a professora afirmava que 0 método misto era o melhor. Justificava essa

defesa, criticando o construtivismo, pois ensinava-nos que Emilia Ferreiro® precursora do
construtivismo, defendia que é para deixar a crianga aprender sozinha, e que 0 erro do
aluno néo é para ser consertado. Questiondvamos: como a crianga aprenderia sozinha? Por
que o erro ndo podia ser corrigido? Instaurou-se 0 caos, ninguém mais se entendia, uma
confusio e, para piorar, a discussdio ndo avangava. Mas, afinal o que é o construtivismo? Q
que Emilia Feneiro queria nos dizer? Qual cra o seu objetivo com essa proposta que, a
principio, nos parécia totalmente “louca™?

Piag,et5 foi o precursor dos estudos da teoria construtivista, com suas pesquisas
claborou uma teoria sobre os mecanismos cognitivos da espécie humana (sujeito epistémico)
e dos individuos (sujeito psicologico). Deteu-se nos estudos sobre o desenvolvimento
humano. Com a Teoria Psicogenética, Piaget apresentou-nos 0 proccsso pelo qual a crianga
vive - do estdgio inicial de uma inteligéncia pratica (periodo sensdrio- motor) até o
pehsamento formal, 16gico- dedutivo, a partir da adolescéncia.

Segundo Piaget, o conhecimento resulta das aches e interagdes do sujeito com 0

ambiente onde vive. Todo conhecimento é uma construgdo que vai sendo elaborada desde a

infincia, através de interagdes do sujeito com os objetos que procura conhecer. Para o

4 Emilia Ferreiro, psicologa e pesquisadora argentina. Fez doutorado na Universidade de Genebra, sendo

orientada por Jean Piaget.
5 Piaget (1896 - 1980), bidlogo preocupado com a questdo epistemoldgica num campo interdisciplinar.
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pesquisador biélogo, o conhecimento ¢ gerado de uma inter-relagdo entre sujeito que conhece

e 0 objeto a ser conhecido.

Piaget nos diz que:
existe um sujeito ativo que, em ftodas as elapas de sua vida, procura
conhecer e compreender o que se passa d sua volta. Mas ndo o faz de forma
imediata, pelo simples contato com os objelos. Suas possibilidades, a cada
momento, decorrem do que Piaget denominou esquemas de assimilagdo, ou
seja, esquemas de agido (agitar, sugar, balancar) ou operacées mentais
(reunir, separar, classificar, estabelecer relacdes), que ndo deixam de ser

acdes mas que se realizam no plano mental. (Nucleo Curricular Bésico

MULTIEDUCACAO, 1996:17)

Segundo Piaget, quando um conteudo € absorvido pelo aluno, essa matéria ¢
acomodada, dando espago para a construgdo de novos conhecimentos. Quando este conceito €
acomodado, absorvido, ocorre o processo de equilibragdo. Conforme a crianga vai interagindo
com objetos mais abstratos, seu pensamento vai se tornando mais complexo e abrangente.

Emilia Ferreiro (2001), foi discipula de Piaget. Partindo dos seus estudos, dirigiu suas
investigagdes para o processo vivenciado pelos sujeitos quando estdo aprendendo a ler € a
escrever. Sua teoria é conhecida como Psicogénese da Lingua Escrita. Emilia Ferreiro
defende que a aprendizagem deve ser uma “construgao pessoal” diferentemente dos métodos

tradicionais que nfio compreendem os sujeitos aprendizes como sujeitos ativos.

Com esse estudo FERREIRO revela-nos o aluno como um sujeito ativo e conhecedor,
ressaitando que é preciso conhecér o processo interno das criangas sobre a escrita, pois a
crianga por si s6 exige uma coeréncia na construgio do conhecimento.

Na perspectiva da Psicogénese da Lingua Escrita, o erro é fundamentaimente
constitutivo. Esta autora argumenta que quando a crianga erra trata-se de um processo natural
do seu aprendizado, que o erro pode ser construtivo, ou seja, ele traz possibilidade de acerto.

J4 nos métodos tradicionais, o erro € visto como um fracasso da crianga que ndo aprendeu 0

que deveria aprender.
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Para Emilia Ferreiro, o ensino da lingua escrita precisa estar articulado a uma funcio
social, nfo deve estar restrito somente ao €spago da escola onde, muitas vezes, a crianga €
obrigada a escrever somente o que foi ensinado pela professora, praticamente sem €Spacos de
criacdo. Os alunos na perspectiva das metodologias mais tradicionais, sdo levados a escrever €
ler frases prontas e, muitas vezes sem articulagdo com o vivido fora e dentro da escola. Emilia
Ferrciro defende que a crianga precisa criar, transformar a escrita numa escrita criativa. E

preciso pensar sobre a propria escrita e nio apenas repetir a palavra do outro — da professora,

ou, no fundo, da cartilha.

Emilia Ferreiro enfatiza a necessidade da professora se¢ tornar responsdvel pela
claboracdo de atividades que desenvolvam no aluno a reflexdo sobre a prépria escrita. A
crianga deve aprender a ler e a escrever, lendo e escrevendo. O uso da cartilha ndo ¢
necesséario até porque de um modo geral, priorizam textos cujo objetivo € a memorizago dos

fonemas, silabas e ou palavras ja trabalhadas.

Os estudos desta autora buscam instigar o professor a pensar um pouco sobre a pratica
mecanicista que desconsidera as hipdteses co’nstruidas pelos alunos.’

Como pliofessora alfabetizadora, passei por um longo caminho para compreender o
defendido por Emilia Ferreiro. Para mim, o método misto era o mais adequado, o que garantia
os melhores resultados. Ndo posso desconsiderar que o fato de eu ter aprendido a ler ¢
escrever através desse processo é muito forte no meu modo de compreender a alfabetizagdo.

Os métodos tradicionais de alfabetizagio ainda sfio os mais utilizados no dia-a-dia das
escolas. Hoje, penso que a principal razdo ¢ que sdo 0s mais conhecidos pelas professoras e o
de mais “facil aplicagio”, pois a professora ao utilizar (ou reproduzir) a cartilha termina por

aplicar passos de uma metodologia pensada pelo autor (autora) do processo utilizado.

§ Segundo a Psicogénese da Lingua Escrita, a crianga constréi durante o processo de alfabetizagdo, basicamente,
trés hipoteses: hipbtese pré-silbica, silébica e alfabética.
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No meu curso de Magistério a questdo da alfabetizagdo foi reduzida a questdes apenas
técnicas. As questdes ndo foram abordadas possibilitando a compreensdo das teorias que
fundamentam as diferentes abordagens tedrico-metodologicas trabalhadas. O processo de
discussdo e reflexio experenciado no curso de Pedagogia ¢ recente para mim. Rever ¢
abandonar concepgdes tedricas presentes na nossa histéria de aluno, no curso de formagio de
professores € nos modos de alfabetizar vinculados a essas concepgdes ¢ dificil. Essa mudanca

exige estudo e abertura para o ainda néo conhecido e praticado. Mas posso afirmar que estou

tentando rever concepgdes ¢ praticas alfabetizadoras!



90000

22

III - ANO ESCOLAR REPLETO DE ATROPELOS

Apos concluir o Curso de Formagéo de Professores, uma nova etapa iniciou-se em
minha vida. Agora, com um diploma na méo, precisava procurar emprego para colocar em
pratica o que havia apreﬁd-ido durante esses trés anos. Infelizmente me deparei com um
problema: a dificuldade de encontrar uma escola na qual poderia lecionar. Enviei curriculos
para escolas reconhecidas pelo trabalho realizado, porém a exigéncia era de no minimo 3 anos
de experiéncia. Percebi entdo, que 0s estagios que havia realizado durante a minha formagio
ndo contavam. Resolvi procurar escolas pequenas. Em nenhuma delas havia uma vaga para

uma professora recém formada cheia de idéias e ideais para serem concretizados. Restou-me

dedicar-me aos estudos para tentar o vestibular no fim do ano.

Preparei-me durante um ano. Estava tendo acesso a conhecimentos que nem sonhava
aprender um dia. Me questionava onde aplicaria esses conhecimentos? Serd que um dia
atuaria como professora? Fiz as provas para 0 vestibular e enviei novos curriculos. Foi um
periodo .de muitas expectativas. Esp;zrava pelo resultado do vestibular e pelo toque do
telefone. Fui aprovada no vestibular da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro,
para o curso de Pedagogia.

Uma porta havia sido aberta. Estava em uma universidade federal. A esperanca de um

futuro melhor descortinava-se. Durante este ano foi anunciado o concurso para a Secretaria

Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro.

Fiz a prova: 60 questdes objetivas ¢ uma redagdo. Por ironia, o tema da redagéo era
justamente sobre um trabalho de Psicologia que eu estava fazendo na Universidade. Sai mais
esperancosa. Contudo, preferi esperar o resultado para fazer qualquer comentério acerca da

prova. Meus pais estavam muito ansiosos, mas eu pouco comentava sobre a prova.
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Chegou o grande dia. Meu pai ligou logo cedo dizendo as minhas notas e¢ a minha
classificagdo. Havia sido a 360° colocada. Para fnim, parecia um sonho, pois estava previsto,
serem convocadas 500 professoras. Foi uma emogdo muito grande. Estava vendo 0s meus
ideais serem concretizados.

Apresentei-me na Prefeitura. Tomei posse € fui escolher a escola na qual daria aufa.
“Peguei” uma turma da Educagio Infantil. Em setembro eu era a terceira professora desta
turma. Foi uma aventura! Aquelas criangas me testaram até ndo poder mais. Saia chorando,
praticamente, todos os dias por causa da turma e do ambiente que era nada agradavel.
Tratava-se de uma sala de aula pequena, o chio encardido, as paredes cinzas. Quase desisti.

Mas, minha mée e meu pai, de novo, me deram forgas para continuar.

No ano seguinte peguei a turma 1103. Era uma classe de alfabetizagio. Os alunos
dessa turma eram considerados fracos com dificuldades de aprendizagem ¢ de
comportamento. Imagina! Mais um desafio! Mas, agora era diferente. Eu seria a tnica

professora desta turma e poderia fazer do meu modo.

Articulei-me a uma professora que também estava com uma classe de alfabetizag@o.
Nos deparamos com uma nova proposta de ensino, que o Municipio do Rio de Janeiro estava
implementando: o Ciclo de Formagfio que garantia aos estudantes trés anos dedicados ao
aprendizado e ampliagdo dos conhecimentos relativos & leitura, a escrita ¢ 2o raciocinio
l6gico-matemdtico.

A Secretaria Municipal de Educagio (SME) ao longo dos anos foi repensando a
proposta educacional ¢ percebeu a necessidade de modificar, aos poucos, o Sistema de
Educagdo vigente no Municipio do Rio de Janeiro. Com a resolugéo 684 do dia 18 de abril de

2000 foi deliberado que os trés primeiros anos do ensino fundamental seriam agrupados em

ciclo, com 600 dias letivos.

Mas o que € o Ciclo de Formagéo?
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E uma forma diferente de conceber o tempo e a organizagio curricular, que
se fundamenta nos principios de respeito as singularidades, aos diferentes

ritmos de aprender de cada aluno, e do direito a continuidade do processo
de desenvolvimento de todos os alunos, sem interrupgGes, nem refrocessos.
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ, 2001:4)

A sua proposta esté voltada para o tempo na sua totalidade e nao fragmentado, isto &, 0
sistema de ensino ndo deve estar baseado no sistema de seriagdo, visto que ao final de cada
ano letivo se “encerram” os conteudos, como se fossem independentes do ano seguinte. Os
trés anos iniciais organizados em ciclo visava garantir a continuidade do processo de
alfabetizagéo.

O Ciclo de Formagio visa repensar a forma como os conhecimentos podem ser
construidos, pois est4 voltado para a formagdo global do individuo, levando-se em conta, o0s
valores, habilidades ¢ conceitos.

Essa proposta educacional esta fundamentada no teérico Henri Wallon. O objetivo da
proposta nio é fazer com que o aluno aprenda mais, isto €, ...ndo tem um Jfavor de aumento de
aprendizagem , mas de uma re-significacdo do processo de aprender. Ela surge como a
estrutura que possibilitaria a formagdo do ser humano, tanto como ser cultural, como
enquanto ator social (LIMA, 2001:13).

Na educagiio por ciclos, a aprendizagem é vista como processual, que se efetiva em
tempos diversos para cada individuo, mas se guarda, todavia, a temporalidade do periodo de
formagdo (idem, 2001:26). De acordo com os principios elaborados pela proposta
educacional, ha a necessidade de rever o curriculo da escola, que deve estar fundamentado na
concepgdo do ser humano em desenvolvimento; o projeto politico pedagbgico, pois deve ser
elaborado de acordo com os objetivos da proposta vigente; a avaliagio, onde esta revele os

processos de aprendizagem do aluno, que ndo seja apenas pontual, para um dado momento.
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Engana-se quem vé a proposta do Ciclo de Formacdo como uma maneira, apenas, para
diminuir o indice de reprovagiio, com o objetivo de sanar 0s problemas sociais enfrentados

pelo sistema educacional.

O Ciclo de Formagéo visa
transcender o espago da sala de aula, articulando o cotidiano vivido pela
crianga ao cotidiano escolar, abrindo suas porias para que o mundo
exterior se instale no seu interior, tornando-se, assim, um €spaco
privilegiado de encontro e de respeito as vdrias identidades ali presentes

(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2000:18).

A principio, para nés professoras, essa proposia era uma loucura. Até porque, a
informagio acerca do Ciclo de Formag@o era completamente errénea. Achavamos que 0 seu
principio gerador era alfabetizar em trés anos. Trés anos para alfabetizar! Perder tanto tempo!
O referencial tedrico que subsidiava a nossa agdo pedagogica afastava-nos da possibilidades

de compreendermos a proposta do Ciclo de Formagio apresentado e implementado pela SME.

3.1 — O cotidiano da sala de aula

Apesar da proposta do Ciclo de Formagdo, continuamos a trabalhar como sabiamos ¢
faziamos até entdo. Utilizavamos o método misto, tendo como referéncia uma cartilha
denominada “Eu gosto: Alfabetizagdo”. Apresentavamos as letras através de pequenos
“textos” e palavras. Esta etapa de fixagfo da letra durava aproximadamente, um més. As
criangas apresentavam dificuldades em aprender. Recorremos, entdo, a uma professora que ja
havia alfabetizado varias turmas e obtido éxito ao longo desse processo. Ela nos apresentou

uma cartilha “Gente Sabida” — cuja referéncia € o processo da palavragéo.
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S Maira Androde Seignaur Sontod
Mario Amélic de Corvatho

O 1° volume visa o desenvolvimento de uma leitura global das palavras-chaves

apresentadas, ou seja, do vocabulario visual bésico. O 2° volume enfatiza o dominio do

mecanismo do método: sfo exercicios baseados em silabas, nas palavras-chaves

possibilitando a formagdo de novas palavras. Ja o 3° volume apresenta as “dificuldades”,

sempre com uma silaba dando origem a outras palavras, mas destaca a consoante trabalhada.
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3° volume
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A chuvo parou.
A garotade vai toda para o rva.
Chega Renafo com o bola e o apito. -
Ele chama o Beto e o Chicdo.
Chicao, o goleiro, coloca suo _Iuvo de couro.
Renato apita e da a saida.
Beto mete o pé no bola e chuta.
Logo, logo, o jogo fica animado.
10
chuva chega Chicao chora chave
chupeta boliche chirelo chocolate |- chaleira
chuveiro chefe chicote bicho chapéu
chuta chaveiro
sola do pirvlito de
chinelo - sabonete - capote | chocolate - fechadura - chuchu
cacho de bica do
bicho - banana - pipoca machado - papeldo - chuveiro
1

O investimento na formagdo de leitores e escritores criticos ndo é preocupagdo dessa
metodologia de ensino. A exigéncia ¢ que o aluno memorize as palavras do “vocabulario
visual” que as autoras propdem. Trata-se de uma metodologia que preconiza o, treino ¢ a

repeticdo visando 4 memorizago.
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O vocabulirio trabalhado é restrito as silabas das palavras-chaves. Desse modo, o
processo de alfabetizago torna-se aquisicdo de uma técnica de codificagdo do oral (para
escrever) e da decodificagdo da escrita (para ler) (BARBOSA,1994:72). A produgdo escrita
fica restrita ao vocabuléario ensinado, aprendido.

Tudo isso comegou a nos incomodar. Viamos que as criangas sO sabiam escrever as
palavras apresentadas. Resolvemos, entdo, retornar ao método misto, no més de maio,
achando que esse método realmente era eficaz. As criangas “assimilaram” com mais
facilidade as “familias sildbicas”. Estavam comegando a formar novas palavras. Naquele
momento, para nos, era uma conquista. Acreditavamos neste modo de alfabetizar, de ensinar a
ler e a escrever. Viviamos, na pratica, o que Juvéncio Barbosa nos fala: a convicgdo
generalizada de que as metodologias tradicionais alfabetizam; essa convicgdo parece estar
correta desde que ocorram as condigbes adequadas de sobrevivéncia e de trabalho para os
professores e aluno (BARBOSA, 1994: 30).

Lembro que a turma era considerada “fraca” Isso me causava desconforto, pois me
sentia incapaz. Entretanto, a diretora € as outras professoras me “consolavam” e diziam que
era para eu Rdo me preocupar, pois as criangas que nfio aprendessem, teriam, mais dois anos ¢,
caso ndo se alfabetizassem, iriam para a turma de progressdo .Naquele momento isso me
confortou. Mas, era duro em um grupo de 30 alunos, 15 estarem dominando bem a escrita € 0s
outros com “dificuldades”.

S6 mais tarde pude compreender que a escola, achava muito natural o baixo
desempenho dos alunos. Atribuia a responsabilidade ao sistema que ndo fornecia Tecursos ao
professor para realizar um trabatho mais compromissado. Outro argumento bastante utilizado
referia-se ao fato da crianga ser oriunda das classes populares: seu vocabulario ¢ restrito e
defasado e o contato com a lingua escrita é distante. Mas uma vez Juvéncio Barbosa nos

lembra algumas correntes tedricas que atribuiam o fracasso dos alunos a uma defasagem
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lingiistica, afirmando que as criangas das camadas populares ndo (ém sucesso nas atividades
escolares pelo fato de dominarem uma linguagem deficiente (1994:81).

As criangas das classes populares eram ¢ ainda sdo estigmatizadas. O que acontecia na
escola? A maior parte do corpo docente utilizava essas justificativas. O debate ndo tinha fim.
Elimina-se a nossa responsabilidade nesse processo. Os alunos, suas histdrias, seus familiares
sdo compreendidos como 0s tinicos responsaveis.

Reforgando esse modo de pensar, as criangas com “dificuldades” eram as que ndo
possuiam um cuidado familiar. Esses alunos recusavam-se a copiar o dever, ndo possuiam
capricho, ndo faziam os trabalhos que eram enviados para casa. Qutra justificativa, bastante
utilizada culpalizar o aluno pelo seu ndo aprendizado, referia-se a falta de maturidade.
Justificativa bastante utilizada nas reunides com os responséveis: O seu filho ainda ndo estd
pronto para estar numa classe de alfabetiza¢do. A crianga ficava mais por um ano na

educagdo infantil, contrariando a resolugdo da SME 684 de acordo com o Artigo 33: g
avaliagdo dos alunos das Classes de Educagdo Infantil prevé uma progressdo conlinua
considerando-se a organizacdo dos grupamentos por idade, ndo cabendo, portanto, retengdo,
nem atribuicdo de conceitos ou indicadores, mas uma andlise de seu desenvolvimento e de
sua aprendizagem, com recomendagdes diddticas (2000:s/p).

Mas, o que estava acontecendo com a turma? Sera que a maioria ainda nio tinha
maturidade? Eu trabalhava como a outra professora. Utilizava a mesma metodologia e fazia
exatamente como aprendi no curso de formago de professoras. Afinal, o método misto era,
para mim, a melhor e tnica possibilidade para ensinar a ler e a escrever.

Como as professoras com as quais trabalhava, lembro-me que utilizavamos atividades
de leitura e escrita desvinculadas das experiéncias de vida dos alunos. Os exercicios eram

repetitivos ¢ enfadonhos. As atividades de avaliagdes — ditado, copias, provas — além de
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destacar os erros dos que ndo conseguiam executar as tarefas, cumpriam um papel

disc iplinador e ameagador.

A concepgio de lingua escrita como ressalta Smolka, que subsidiava nosso fazer

cotidiano estava baseada em uma

“concepcio de aprendizagem que se baseia na repeticdo, no Ireino, na
memorizacdo(sem outra fun¢do a ndo ser de treinar.copiar, memorizar e
reproduzir a escrita). Desse ponfo de vista , as criancas sdo consideradas
“passivas” no seu aprendizado e suas primeiras tentativas de leitura e
escrita ndo 56 séo desprezadas como sdo reprimidas ou proibidas , pelo

medo " aprenderem(gravarem) errado. Nesse caso, ainda, a leitura e a
escrita das criangas siio sempre avaliadas em relagdo a um suposto

modelo “correto”, “adulto”, “final” de escrita (como se isso existisse)”

{2001:62).
A pritica alfabetizadora investia no aprendizado da destreza dos mecanismos de

codificagdo/decodificagdo, da memorizagdo de fonemas, e no juntar pedacinhos com

desenvoltura (OLIVEIRA, 2001: 82).

Mesmo sem perceber exerciamos uma pratica pedagdgica seletiva dando destaque aos
melhores e piores alunos. Ao final do ano letivo os alunos que apresentavam um bom
desempenho eram encaminhados para a turma 1, considerada como a “melhor”.

Na alfabetizagio, estar alfabetizado para nos, professoras, naquele momento,
significava ser capaz de ler ¢ escrever sem a preocupagio com a compreensdo sobre o lido e
uma escrita que se limitava a reproduzir a palavra do outro — a da professora, ou melhor

dizendo, a palavra do autor da cartilha utilizada.

Comecei a rever essa concepgio durante o curso de Pedagogia. Algumas das

disciplinas cursadas foram possibilitando questionamentos:

- Por que o nimero de alunos que ndo aprendem a ler e escrever ainda é elevado?

-Como alfabetizar sem cartilha?
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-Como praticar uma agfio pedagogica compreendendo o aluno como sujeito de

conhecimento?

-Como abandonar a metodologia tradicional?
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1V — SABERES E FAZERES APRENDIDOS NO CURSO NORMAL E NA

FACULDADE DE PEDAGOGIA

Antes refletir e discutir o processo que comecei a vivenciar quando me desafiei a
articular pratica e teoria ¢ importante destacar que trabalhei com uma turma das turmas
consideradas, pela escola, como uma turma boa. Uma turma com 35 alunos agitados. As
criancas desta turma cursaram, na prépria escola, a Educagdo Infantil. Grande parte dos

alunos “dominavam” as vogais e 0s numerais, no inicio do ano letivo.

Ao elaborar o planejamento, optei pelo método misto. Acreditava, também, que
deveria utilizar 0 método que dominava e possuia firmeza. Para mim, um método, eficaz,
seguro e econdmico, conforme ja afirmei anteriormente.

Na primeira semana de aula fixei todas as vogais. Na semana seguinte comecei
apresentando a consoante b, as criangas demonstraram muitas dificuldades. N&o
compreendiam como a jungdo da consoante b com a vogal a fazia ba. La estava eu, no mesmo
dilema do ano anterior: os alunos ndo estavam conseguindo ler as silabas. Silabas, para mim,
consideradas ficeis de serem decifradas, de serem lidas. Como era possive] uma “turma 17,
considerada boa, ndo conseguir ler as silabas, palavras como: oba, boa, Bibi?

Marquei o primeiro ditado, um desastre. Poucos obtiveram um bom resultado. Um
menino chorava, desesperadamente, alegando que sua mde iria coloca-lo de castigo, por ndo
ter tirado uma boa nota no ditado. A minha decepgéo era grande. Fiquei praticamente um més
trabalhando somente com a letra . Apds um més de trabalhos que visavam sistematizar,
treinar os alunos, apliquei um novo ditado. Os alunos apresentaram um desempenho melhor.

Isso me motivou a dar continuidade a metodologia utilizada.

Na verdade, as atividades de leitura e escrita distanciavam-se da realidade social,

negavam o conhecimento dos alunos, pois somente o que eu falava era o certo, era o correlo e
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repleto de significagio e sentido. Os alunos eram meros ouvintes e copistas do que era
ensinado. Preocupava-me somente com o saber escolar. Como Smolka comenta em seu livro,
n6s profissionais da escola, reduzimos a dimensdo da linguagem, limitando as possibilidades
da escritura, restringindo os espagos de elaboragdo e interlocugdo pela imposi¢do de um so
modo de falar e de dizer as coisas (2001:76).

Nesta perspectiva tedrica, as criangas repetem o que € falado, o que ¢ explicado por
nos, professoras. A escola tem ensinado as criangas a escrever, mas ndo a dizer — e sim,

repetir — palavras e frases pela escritura;, ndo convém que elas digam o que pensam, que

H

elas escrevam o que dizem, que elas escrevam como dizem (porque o “como dizem ‘revela

as diferengas) (idem, 2001:112).

Os alunos tentavam, no dia-a-dia da sala de aula, trazer algo que lhe aconteceu, mas
sido repreendidos por mim. Lembro do que, muitas vezes, eu mesma dizia: ndo ¢é hora para
perder tempo, ou o que falou ndo tem relagdo com o assunto que estd sendo trabalho naquele
momento. A prioridade era para o “programa” que devia ser cumprido, era forte a “obrigagdo™
de “dar a matéria”. A concep¢io mecanicista de aprendizagem respaldava a agéo pedagogica.
Achava que nfo aprendia quem ndo queria (“porque ndo prestava atengdo™) ou quem ndo
podia (“porque ndo tinha base”). Livre de culpas, a escola segue em [rente, deixando para
tras a longa lista de excluidos (ZACCUR, 2001:27).

Nio pardvamos, enquanto professoras para repensar a pratica docente, dificultando
perceber que o fato do aluno ndo estar apresentando um bom desempenho, podia estar
atrelado 4 metodologia utilizada e as nossas proprias concepgdes tedricas que subsidiavam a
pratica pedagogica. Nesse processo, go conirdrio de se tornarem criticas e criativas, as

criangas se tornardo conformistas, facilmente manipuldveis, treinadas que foram na linha de

montagem da escola (GARCIA,1992:12).
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A escola buscava a homogeneizagdo das turmas. Isso fica evidente com a pratica de
separar os alunos em turmas 1, 2 e 3. A expectativa é que os alunos caminhem juntos,
aprendam no mesmo ritmo. Caso ocorra algum problema com um aluno, este logo ¢
remanejado para uma turma que apresente um desempenho semelhante ao seu. Ndo era
permitido que o aluno errasse, aprendesse com o seu proprio erro.

Os exercicios propostos por mim visavam o treino sistematico da escrita e da leitura,
pois partiam do principio gue quanto mais exercicio, mais os alunos aprenderiam. Néo
considerava o erro como parte do processo de aprendizagem Compreendia o erro como
fracasso, como incapacidade do aluno. Néo via no erro a chance do aluno aprender. Achava,
muitas vezes, que era falta de interesse e dedicagdo do aluno. Acertar era o mais importante.
A énfase era no resultado e nio no processo vivenciado pelo aluno. Como nos fala Maria
Teresa Esteban, acertar a atividade torna-se uma questdo mecdnica, desarticulada do real
processo de construcdo de conhecimentos sobre a escrita vivido ... indicam que ... estd

aprendendo os comportamentos valorizados em sala de aula: acertar é mais importante do

que conhecer (2001: 44).
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Muitos alunos ndo queriam escrever. Tinham medo de errar, medo de fracassar. Sem
perceber, eu reforgava e alimentava esse medo, pois quando erravam os repreendia e, ainda,
dizia que ndo estavam sendo capazes de acompanhar a matéria. Os alunos ficavam
transtornados, pois se “erravam” uma letra eu considerava tudo incorreto, reforgando a
importancia de acertar tudo. As vezes deixava, recados como: Vocé precisa estudar mais! |
Vocé precisa se esforgar!

O movimento de refletir sobre a minha prépria pratica alfabetizadora foi possibilitando
a compreensio da teoria que subsidiava a aglio pedagogica realizada por mim. Foi também,

me fortalecendo para ousar pensar e fazer de outros modos.

4.1 — Concepcoes sendo desconstruidas

Cursar a disciplina - Alfabetizagdo: Conteido e Forma, ministrada pela professora
Carmen Sanches, foi determinante para que algumas de minhas “verdades” pudessem ser
questionadas. Essa disciplina possibilitou que eu comegasse a repensar a minha prética
docente.

A cada aula minhas idéias jam sendo desconstruidas. Tudo o que considerava como
“certo” e “verdadeiro” eram derrubados pelas “novas” idéias, pelo “novo™ modo de conceber
o processo de alfabetizagdio. O grande choque foi perceber que a alfabetizagdo é um processo
continuo, que acompanha o processo mais amplo de busca e construgdo de conhecimentos
(GARCIA, 2001:10). A meu ver, a alfabetizagio se restringia somente ao 1° ano do ciclo.
Acreditava na necessidade do aluno fazer uma “boa” alfabetizagdo, para poder se “dar bem”
ao longo da sua vida escolar e social.

Fui aprendendo que o sujeito estd em constante aprendizagem e esta aprendizagem

acontece em todos os momentos da vida. Aprendi que a alfabetizagdo nfio ¢ um processo
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estanque e que os alunos ndo sdo passivos € apenas ouvintes. A crianga precisa ser capaz de
compreender o que o texto fala, articular idéias de modo a construir um texto criativo €
dindmico, um texto com idéias, com sentimento. A crianga precisa escrever, sem medo de
errar, com ousadia, uma escrita que nfio seja apenas para “fazer dever”, utilizd-la para a sua
vida social, pois a alfabetizagdo é um processo discursivo: a crianca aprende a ouvir, a
entender o outro pela leitura; aprende a falar, a dizer o que quer pela escrila. (Mas esse
aprender significa fazer, usar, praticar, conhecer) (SMOLKA, 2001:63). Mas, 2 alfabetiza¢do
tem inicio na escola?

A alfabetizagio ndo se inicia na escola. Ao chegar & escola, a professora
alfabetizadora, muitas vezes, ignora os conhecimentos que as criangas j4 possuem sobre a
linguagem escrita. Eu mesma agia desse modo!

Smolka nos fala que a aprendizagem é marcada por um discurso interior onde estas
marcas serdo expressas em forma de escrita ou de fala pelo aluno. Ele sera capaz de escrever
0 que possui significado para ele, por mais que esta escrita ndo seja legivel ¢ apenas uma
aglutinagdo de letras do ponto de vista do adulto. E de fundamental importancia um ambiente
de confianca, de trocas de idéias, pois através do didlogo, da leitura, da construgio de textos
em grupo, os alunos podem testar, comprovar ou ndo suas hipdtese sobre a linguagem escrita.

A alfabetizacdo deve ser um processo, onde o aluno se sinta livre para pensar €
escrever € ndo inibido, repreendido quando quiser escrever algo que ndo foi estipulado pelo
professor. Pode ser um processo critico e criativo. Ler € ser questionado pelo mundo e por

nés mesmos; ¢ saber que certas resposias podem ser encontradas no escrito; é poder ter
acesso a esse escrito; é construir uma resposta que inlegre uma parte das informagdes novas

a tudo que sabemos (FOUCAMBERT citado em BARBOSA,1994:90).
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Quando a crianga estd lendo com prazer, ela pode viajar, € se interessar com mais
facilidade pelo texto. E necessério atribuir significado ao que se I€ para que as atividades de
leitura e escrita possam ganhar sentido para os alunos e professora.

Juvéncio Barbosa nos fala que ndo se ensina a crianga o que é ler, porque a leitura
ndo é um saber, mas sim uma pratica (1994:119). No dia-a-dia da sala de aula as criancas

precisam praticar atos de leitura ¢ escrita. Ler e escrever sobre o que vivem fora e dentro da

escola.

Para que a crianga possa gostar de ler e escrever € preciso que ele se sinta encorajada
a utilizar a escrita como um veiculo para expressdo e conhecimento, mesmo gue ainda ndo
domine o codigo convencional, pois é escrevendo que a crianga vai construindo

conhecimentos sobre a escrita (PEREZ, 2001:67). Cabe ao professor estimuia-la, fazer com

que cla se arrisque a escrever da forma que sabe, que leia o que escreve.

Cabe ao professor o papel de mediador. Ele deverd proporcionar na sala de aula um
ambiente dindmico, interativo, um espago agradavel, propicio 4 interagdo dos alunos. Cabe ao
professor a elaboragdo de atividades que possuem sentido. Atividades que a turma possa
participar,  criar.

Através das aulas e dos debates realizados na disciplina de alfabetizagdo, percebi que
precisava modificar minha agdio pedagégica. Ndo podia permanecer indiferente ao que estava

sendo discutido na faculdade. O movimento de articular prética ¢ teoria foi trazendo a tona

minha prépria pratica alfabetizadora.

Resolvi comprar livros de histérias. Ao final de cada aula lia uma historia, para as
criangas. Conversava com a turma. Espagos mais dialégicos eram criados cotidianamente, na

sala de aula. Os alunos comecaram a ficar mais soltos, mas ainda ndo se sentiam & vontade,

para arriscar na escrita.
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Mudar, alterar o modo de trabalhar ndo ¢ nada facil. Significa mexer com muitas

certezas. Sei disso porque vivi, € ainda vivo, de um modo intenso esse processo de mudanga.
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V - A VONTADE DE MUDAR E O MEDO DE FRACASSAR

No ano de 2005, recebi a proposta de continuar com a turma do ano anterior, mas
optei por trabalhar, com uma turma do 1° ano do ciclo novamente. Queria experimentar a
construgéo de uma pratica alfabetizadora referendada em pressupostos tedricos diferentes dos
que, até entdo, subsidiavam o meu fazer alfabetizador.

Procurei a professora Carmen Sanches, que me orientou com relagio a leituras que
podiam me ajudar e sugeriu que visitasse o Instituto Superior de Educagfio do Rio de Janeiro,
visto que, nesta escola, as professoras ja realizavam um trabatho alfabetizador na perspectiva
da discursividade. Ndo pude acompanhar de perto o trabalho desta escola, devido a0 meu
horério da faculdade. Cheguei a conversar com uma professora aifabetizadora chamada Ana
Paula. Ela comentou comigo da dificuldade de mudar ¢ de convencer as outras professoras
sobre a necessidade de rever a pratica pedagdgica. Conversei, também, sobre a questdo de
como as turmas sdo organizadas. Ana Paula comentou que, alguns anos atras, separavam oS
alunos de acordo com o nivel de aprendizagem, mas com o tempo elas abandonaram esse
critério, pois pararam de perseguir uma homogeneidade que, no fundo, ¢ uma idealizagdo. A
conversa foi muito agraddvel, mas ndo pude voltar a esta escola.

O desafio estava langado. Tentava experienciar um outro modo de ensinar a ler e
escrever. Logo na escolha da cartilha que seria adotada sugeri que escolh€ssemos um livro
que nio tivesse como principio uma proposta tradicional. Minhas colegas estranharam.

Comegamos a folhear os livros e me encantei com “Novas Descobertas” que tinha
como proposta trabalhar com textos que fazem parte do “mundo das criangas”’, como: conto
de fadas, a questdo do nome, histérias de terror, lendas, receitas. Tratava-se de um livro com

ilustragBes riquissimas e a capa era convidativa. As outras professoras ficaram um pouco

7 Hoje me questiono: qual crianga? A referéncia era um modelo idealizado de crianga.
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desconfiadas. Questionaram se eu realmente queria adotar este livro, pois havia um outro cuja

proposta pedagdgica era o método misto.

Conversei com as professoras e falei sobre a necessidade de estarmos trabalhando com
livros que ndo trouxessem apenas silabas ¢ textos com pouco significado, que precisavamos
inovar, aproximar-nos mais do universo dos nossos alunos. O grupo de professoras resolveu

também adotar o livro indicado por mim, porém deixaram como 2* opgdo uma cartilha que

trabalha com o método misto. adotada ha algum tempo na escola.

Inicio do ano letivo. Para minha alegria o livro que a 5* Coordenadoria Regional havia
enviado para a escola era o que eu havia sugerido. Recebi os alunos. Realizei no primeiro dia
uma “sondagem™: distribui para os alunos uma folha e pedi que desenhassem o que tinham
feito nas férias e solicitei, também, que escrevessem, como soubessem. Para a minha surpresa

as criangas escreveram como sabiam e, muito deles, com uma escrita que fazia sentido. Fiquei

muito feliz!
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Um aluno me chamou muito atengio: o Lucas Matheus. Tratava-se do neto da
diretora da escola. Para mim, ele ja sabia escrever, pois a sua avé sempre lia histérias para ele
¢ o presenteava com jogos que despertavam o gosto pela leitura e a escrita. No seu desenho
ele escreveu com letras somente do seu nome. Neste exato momento lembrei-me sobre o
discutido nas aulas de alfabetizagio quando refletiamos sobre a Psicogénese da Lingua

Escrita. Muitas vezes, as criangas utilizam letras do seu préprio nome para escrever seus

textos.
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Encorajava meus alunos a escrever como podiam a partir dos conhecimentos que
possuiam. Percebi que eles se sentiam mais seguros. Fui verificando que aos poucos, as
criancas iam tentando ler e escrever, incorporando o0s papéis sociais de “leitor” e
“escritor”, alé serem capazes de ler e escrever para si e para os outros (SMOLKA,
2001:73).

A descoberta que realizavam, a cada atividade, deixava-os muito satisfeitos. Estavam
se sentindo capazes de escreverem e os que ainda ndo sabiam escrever convencionalmente,
também, escreviam como podiam e sabiam. Para mim, muitas novidades! Ndo existiam pré-
requisitos, ¢ muito menos letras “faceis™ e “dificeis”. Nio se tratava, sobretudo, de um
mecanismo que exigia siléncio, aten¢do redobrada, repetigio de palavras e ou silabas
apresentadas pela professora. Vivenciava em sala de aula o que Smolka nos fala: as criangas
arriscam escrever porque querem, porque podem, porque gostam, porque ndo ocupam 0 lugar dos
“alunos que (ainda) ndo sabem” mas daqueles que podem ser leitores, escritores e autores
(2001:102)

Pude verificar com relagiio a turma anterior que os alunos estavam se sentindo mais
livres, ndo estavam se sentindo pressionados e obrigados a realizar atividades cujo objetivo
era cumprir as tarefas escolares.

A cada dia eu ficava mais admirada ao perceber que as criangas estavam sendo
capazes de escrever, de falar, de ler. Realizava com eles uma roda de leitura, ao final ou inicio
de cada. Com essa dinimica, as criancas comegaram a trazer textos de jornais e livros que

tinham em casa. As atividades eram realizadas com prazer, num processo de ajuda mutua.

A crianca que vive exposta a linguagem escrita, inevitavelmente, se
interessard por saber o que esid escrito no livro, na revista, no jornal, na
carta, nas instrucdes dos jogos, bem como em usar a escrita para expressar
seus sentimentos, idéias e acées. A crianca que ndo for bloqueada em sua

curiosidade natural de conhecer o mundo que a cerca serd levada a querer



00000000 COOGCOOONSIISS ' ' @
0000000000 0COCGOGOSCGOOOOCS

48

conhecer algo valorizado por aqueles que —admira — a escrita (GARCIA,

2001:10).

As criangas pareciam que estavam criando asas e voando por si mesmas. Estavam
buscando mais contato com a leitura € com o universe da escrita.

Contudo, deparei-me com o medo e com a inseguranga de continuar com uma pratica
ainda pouco conhecida por mim. E se no final do ano nfo soubessem ler ¢ escrever? O medo
de fracassar foi ficando mais forte. A crenga no método tradicional estava falando mais alto.
Achava que era preciso conhecer um pouco mais essa proposta. Posso dizer que foi um
momento de fraqueza, pois uma alfabetizagdo que ndo esta baseada em folhas de exercicios
mecinicos, etapas a serem cumpridas exige do professor muito mais empenho, mais tempo
para pensar em situagdes mais criativas, mais dedicagio.

Retornei ao tradicional, porém ndo “totalmente tradicional”. Nio abandonei as
historias e as escritas realizadas pelos alunos, de forma espontinea, antes de “langar” a letra.
Trabalhava com as criangas varios géneros textuais. A cada semana um novo texto ecra
apresentado: uma cantiga de roda, uma musica, uma reportagem, uma historia, uma poesia.
Ndo apresentava mais as silabas soltas, apresentava palavras e frases com palavras
conhecidas.

. Realizava trabalhos em grupos, faziamos artesanatos e, a cada semana, um aluno trazia
algo escrito que lhe chamava mais atengfio e tentava ler para a turma. Montamos até uma

banda. Realizdvamos descobertas. Cada um apresentava, como uma grande vitoria, cada

escrita realizada. A leitura também parecia

ser uma apropriacdo pessoal decorrente da vivéncia de situacdes
diversificadas de uso da escrita: é nos encontros funcionais promovidos
pelo meio ambiente em que vive que a crianga inicia progressivamente a
construgdo da sua maneira de ser leitor, processo que teve inicio bem antes

de sua chegada a escola (BARBOSA, 1994:67)
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Era evidente o olhar explorador dos alunos e alunas ao tentar descobrir o que estavam
lendo, e escrevendo. A cada representagdio grafica, realizada no papel, uma vitéria, uma
conquista. Cada vez mais buscavam melhorar o seu desempenho. Vinham até mim querendo
saber mais, querendo descobrir. Fui aprendendo que: na apropria¢do da linguagem escrita, a
crianga formula hipéteses, confronta-as, confirmando-as ou ndo, nas situagdes de interagdo e
interlocu¢do com seus colegas, sua professora e o meio social mais amplo (SAMPAIO,
2001:34).

A cada assunto abordado em sala de aula eles questionavam e buscavam conhecer
mais detalhadamente sobre o tema falado. Impossivel chegar em sala de aula apenas com as
“familias silabicas”, pois os alunos questionavam, queriam debater sobre os assuntos que
abordados na midia. Eu precisava me atualizar, pensar em propostas pedagogicas mais
interessantes.

Ficou claro, para mim, a importincia do papel da professora. Eu executora de passos a
serem executados. Passava informar, instigar, mediar o processo alfabetizador, de construgio
de conhecimento. Os alunos estavam se apropriando de novos conhecimentos a partir da
troca, da relacdo e da interagdo com o outro (idem, 2001:36).

Como nos diz Maria Tercza Esteban a relagdo de ensino/aprendizagem é
fundamentalmente dialégica (2001:45). Nesse didlogo iam emergindo idéias, conceitos,

questionamentos, uma relagdio reciproca de informagGes onde todos contribuiam com o seu
saber para enriquecer a discussdo.

Eu tentava atuar na zona de desenvolvimento proximal dos meus alunos para que seus
“ainda ndo saberes” (ESTEBAN, 2001) pudessem se transformar em saberes.

Vygotsky (1995) nos diz que existem dois niveis de desenvolvimento: um real,
conhecimentos ja adquiridos ou seja, o que a crianca j& € capaz de fazer por si propria € um

potencial, conhecimentos ainda ndo reais, mas potenciais (distancia entre aquilo que a crianga
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pode fazer sozinha e o que ela é capaz de fazer com a interven¢do de um adulto ou aiguém

mais experinte).

E na troca com outros sujeitos e consigo proprio que se vdo
internalizando conhecimentos. papéis e fungdes sociais. o que permile a
formagio de conhecimentos e da prépria consciéncia. Trata-se de um

processo que caminha do plano social - rela¢des interpessoais - para o

plano individual interno — relagdes  intra-pessoais (Nucleo Curricular

Basico MULTIEDUCACAO, 1996:29).

A escola possui uma fungdo importante no processo de aprendizagem, a professora,
deve criar, elaborar atividades que possam auxiliar no desenvolvimento, ¢ aprendizagem das
criangas.

Conhecer a teoria defendida por Vygotsky me auxiliou muito, pois percebi que deveria
investir em situagdes de aprendizagem mais dialégicas, pois a troca e interagdo com ofs)
outro(s) é determinante no processo de construgdo de conhecimentos.

Foi partindo desses conceitos adquiridos na faculdade que pude comegar a rever a
minha propria pratica. No didlogo realizado nas aulas de alfabetizagdo, percebi que os alunos

precisavam de um espago mais democratico na sala de aula trazendo para as discussdes o que

vivenciam em seu cotidiano.

Tenho clareza que ainda estou “presa” a modos de fazer tradicionais. Talvez por
inseguranga, pelo medo de fracassar, por ndo me sentir capaz para seguir um caminho “novo”,
para mim, repleto de segredos que poderiam ser descobertos cotidianamente se eu ousasse
arriscar mais.

Posso afirmar que essa tentativa me deu mais coragem para inovar € acreditar que
pode haver um processo alfabetizador mais discursivo, onde a professora nio seja a dona do

saber e, portanto, quem determina o que deve ser lido, escrito e discutido em sala de aula.
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VI - CONSIDERACOES FINAIS

Posso dizer que os quatro anos de trabalho foram marcados por dois grandes
momentos: a aplica¢do do aprendido no meu curso do magistério e do aprendido na faculdade.
Dois grandes momentos repletos de conflitos, sucessos, fracassos, de busca pelo novo, pelo
diferente € pelo medo de ousar.

De tudo o que aprendi fui percebendo que a aprendizagem deve ser significativa, pois
esta 50 se da de fato quando o sentido estd presente (SAMPAIQ, 2001:39). Nos, professoras
alfabetizadoras, precisamos conceber o ensino, principalmente, a alfabetizagio como um
processo dindmico, onde a leitura e a escrita devem estar adequadas as necessidades dos
alunos, articuladas aos seus interesses.

Cabe a escola proporcionar situagdes de aprendizagem interessantes, investigantes e
articuladas ao mundo. E preciso que a escola seja capaz de proporcionar a todas as criancas
experiéncias prévias com a leitura. Sem elas, a escola corre o risco de fracassar quanto aos
seus objetivos e reproduzir as diferengas sociais do pais (BARBOSA, 1994:123).

A linguagem pode ser tratada como wuma atividade criadora e constitutiva de
conhecimento e, por isso mesmo, transformadora. Nesse sentido, a aquisi¢do e o dominio da
escrita como forma de linguagem acarreta uma critica mudanga em todo o desenvolvimento
cultural da crianga (SMOLKA, 2001:57).

Segundo Paulo Freire (1992), os contetidos devem vir repletos de experiéncias dos
alunos e néo somente do professor, pois na hora em que a crianga comega a compreender a
leitura e a escrita como parte integrante da sua vida, tudo comega a ter mais sentido, tudo
comega 4 se encaixar como um quebra-cabega. Os proprios alunos, vdo atribuindo
significados a tudo o que eles aprendem. O conhecimento vai se tornando real e repleto de

significa¢des e sentidos.
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Devemos fazer da pratica alfabetizadora uma alfabetizagfo real ¢ ndo distante da
realidade dos nossos alunos. Devemos buscar estratégias pedagdgicas que proporcionem
momentos de construgio da escrita, de descobertas, de busca pelo prazer de ler e ndo fazer da
leitura e da escrita atividades monétonas e rigorosas sem prazer, sem vivacidade.

Ao refletir sobre minha pratica pude verificar que concebia o ato de alfabetizar como
um processo mecénico de apresentagdo das “familias silabicas” ¢ a leitura de textos com o
obijetivo de fixar a “letra” ou silaba apresentada.

Posso dizer que possuia uma concep¢do autoritiria que negava o conhecimento do
aluno, castrando a expressdo de suas idéias. Buscava uma turma homogénea, como se
possivel, fazendo do aluno um mero repetidor do transmitido. Com a minha entrada na
faculdade pude verificar que essa perspectiva tedrica-metodolégica investia apenas nos
resultados € niio no processo vivenciado pelos alunos. Investia, também, em um modo
solitirio de aprender.

Reconhego que a formagdo inicial, no curso normal acabou ganhando um peso muito
grande. O medo de ousar ainda existe. Fiquei entre a vontade de mudar ¢ o medo de néo
conseguir alfabetizar os meus alunos. Vivenciei um grande conflito. Os estudos na
universidade me questionaram ¢ me convidaram a tentar o ainda ndo — vivenciado.

Mas, posso dizer, ap6s esse estudo monografico, que sinto-me cada vez mais
estimulada a investir em um modo de ensinar a ler e escrever desvinculado da cépia, da
memorizagio e da repeticdo. Tenho consciéncia que preciso continuar estudando e
intensificando a articulagfo entre a pratica realizada e a teoria a qual tenho acesso. Percebo,

também, a falta que faz a existéncia de espagos de discussdes coletivas na propria escola,

sobre o nosso fazer cotidiano. A escola, como nos disse vérias vezes, a professora Carmen

Sanches, nas aulas de alfabetizagfo, deveria ser um espago-tempo privilegiado de formacéo

permanente das professoras.
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CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
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DEPARTAMENTO DE DIDATICA
DISCIPLINA : MONOGRAFIA II

ALUNO(A) :Bf una. Mg AIATOR AR RATY) Semloa

TITULO DO TRABALHO MONOGRAFICO : (' on %l’rn{hdn e des.

ann%]rrmndg saheres ¢ }q\"n’J_r{c&,S al,pa,be-)i'?a,dnras

ORIENTADOR : ?\fopg pr&* n(xrman Sa,ndne@

FICHA DE AVALIAGAQ FINAL T J

Pritneito avaliador : _ . _

Professor convidado: _Mavqm\irla, Ao& gm“‘o.‘; Q,DSLL (UFRJJﬁERJB
Nota:_ 40 (move) <

Consideragdes:

Parecer da monografia de Bruna Mannarine Serpa, intitulada: ** Construindo ¢
= Desconstruindo Saberes e Prdticas Alfabetizadoras

_l* A monografia de Bruna Mannarino Serpa *“ Construindo e Desconstruindo
(Saberes e Préticas Alfabetizadoras”, come¢a pela histéria pessoal da autora. Sua
[trcy'etdria ainda que individual, lembra-nos a Irajetoria de tantas outras professoras
ab‘abenzadoras que diante da possibilidade de refletir sobre o seu fazer pedagégico vivem
" a tensdo decorrente da necessidade de (re) construgdo didria da prética alfabetizadora e
| 0s medos, as dividas, as incertezas que uma prdtica em construgdo exige.

—_ —— . -



' medo do desconhecido.

Bruna ¢ generosa com os 7liet;tores(as) ao expressar 6 processo de reflexdo que
vem realizando enquanto vai se tornando professora. Ao puxar alguns fios de sua,
memoria de professora alfabetizadora pode tecer narrativas que expressam o didlogo
realizado com alguns tedricos naq lentativa de melhor compreender sua prdtica |
pedagogica. Dentre esses fios a autora Joi muito feliz ao (re) visitar os métodos

tradicionais de alfabetizagdo, relacionando-os as contribui¢des de Emilia Ferreiro para o

ensino da lingua escrita.

Com um outro fio Bruna nos apresenta o movimento de inquietagdo vivido por ela

€ outras professoras quando a proposta de Ciclo de Formagéo chegou a sua escola.

Para mim, este tépico poderia ser melhor explorado, pela autora, em trabalhos futuros.

. Penso assim, porque a discusséo em torno dos Ciclos de Formacdo possibilitaria a
i reflexdo, o debate sobre as prdticas pedagdgicas e a (re) elaboragdo das mesmas. Tal
! . P .

i Jato, poderia exigir da autora um pouco mais de estudo e a busca por espagos de troca
|

com outras professoras alfabetizadoras que decidiram rever suas praticas, enfrentando o

Parabenizo a autora, pelo esfor¢co da reflexdo e coragem de reconhecer-se
equivocada em alguns momentos de sua prdtica. Atitude necessdria a toda professora-
pesquisadora comprometida com o alfabetizagdo de todos as alunos e alunas das C lasses

Populares. Assim, considero a monografia aprovada com nota 9,0 (nove).

Woanoevucle, Ao ,A_{;micg Ceata-(VFRT / I SE’?S)

L d Margarida dos Santos Costa

Segundo avaliador :

0
Professororientador:_ﬁ/‘nr ” Dr% C(erﬁn Sa,nc}\ s
Nota;

Consideragoes:

— —— U

THTYRG: Constridndo ¢ desconstrindo saberes e preticas alfabetizadoras
‘AUTORA: Bruna Maanarino Serpa

Bruna Mannarino, em sua monografiz, tem como desafio discutir ¢ refletir teoricamente sobre !
a propria pratica de professora alfabetizadora de alunos e alunas das classes populares.
Procura articular pratica e teoria, uma agao que exige, como ela mesma admitiu, muito estudo
e atenglo para as situagBes cotidianas vivenciadas no diz-a-dia da escola. Bruna sentin,
‘duram.e O processo de escritura do tex(o, as exigéncias necessdrias para gue essa articula¢do |
1acontecesse. Seu texto precisou Ser reescrito algumas vezes, muito mais do que ela esperava.

Penso que escrever essa monegraha significou para Bruna mais do que produzir seu trabalho
fina} de curso. Bruna pensou, repensou, refletiu sobre scus fazeres e saberes de professora
alfabetizadora. Admitiu que ainda desenvolve, no dia-a-dia da sala de aula estratégias

nedachoicae mie cantribviem. nanea nara_man o -l
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Terceiro avaliador :

Professor da disciplina Monografia Il Frnc Dra ) thn MQFH\C{

Nota: 95

Consideragées:

RESULTADO FINAL

’ Avaliador 1 | Avaliador 2 | Avaliador 3 Pontos Nota final ;
90 5,5 7 570 .
Rio de .Janeiro, 30/08/905
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