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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo pensar a crianga na educagdo infantil, a
geografia da infincia como fendmeno social, como experiéncia de uma trajetoria
histérica e cultural de formagdo humana. Para tal, o esse trabalho esta dividido em
quatro capitulos. O primeiro discorre sobre a subjetividade da construgdo da experiéncia
do viver a infancia e trabalhar com a lembranga no processo de reinventar o objeto de
investigacdo, a partir da propria relagdo com o lugar de vida. Neste caso, usamos a
perspectiva de narrativas para dialogar com o leitor, procurando evidenciar as
espacialidades no contexto da memodria social. No segundo capitulo, integramos as
diretrizes curriculares nacionais da educacao infantil, a lei de diretrizes e bases da
educagdo nacional e o estatuto da crianga e adolescente, no propdsito de compreender as
influéncias da legislagdo sobre as subjetividades da experiéncia na infancia. No terceiro
capitulo, converso com diferentes autores (Jader Lopes, Corsaro, etc), para entender a
organizacdo do espaco na/pela crianga. No quarto capitulo, trazemos algumas
referéncias para entender as rotinas, como Barbosa, etc, para relacionar com o objeto de
pesquisa. Nas consideragdes finais, penso € questiono sobre a importancia da educagao
no processo de formagdo de nossas criangas, atrelado a possibilidade de uma futura
professora intervir nas mudangas que tanto precisamos para a escola basica em nosso
pais.
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INTRODUCAO

Depois de uma longa caminhada, me deparei no inicio do ano de 2013 com a
chegada do término do meu curso de licenciatura em pedagogia. E como todos sabem,
ao final, € preciso escrever um trabalho monografico de tema livre. Sabia desde o inicio
do curso que estava cursando licenciatura em pedagogia, pois sinto uma enorme
afinidade com criangas e com a educag¢do infantil como um todo. Por isso, meu trabalho
ndo poderia deixar de falar sobre nossas criancas que sao sem sombras de dividas nossa
esperanca de um mundo melhor.

Trabalhar com este tema, especificamente, foi decidido por ter vivido por
algumas semanas num espaco de educagdo infantil que me fez perceber o quanto ¢
importante para a formagdo do sujeito que a crianga sinta que aquele espaco
estranho/novo que esta sendo inserida ¢ realmente seu e que se sinta livre para explorar
todo aquele lugar e poder construir seus conhecimentos, tanto individual quanto
coletivamente.

Dessa forma, este trabalho de pesquisa bibliografica almeja pensar e
problematizar o seguinte ponto: Numa sociedade capitalista onde o interesse da classe
hegemonica limita-se na formagdo de cidaddos passivos e subservientes a ela, qual o
papel da escola em conjunto com a familia para propor uma educacao diferenciada e
qualificada para sua crianga? Como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
(LDBEN) se coloca frente a educacdo? Quais os direitos e deveres da escola e da
familia nesse processo? Como sdo desenvolvidas as intencionalidades espaciais das
criangas na educacao infantil? O que pensam os estudiosos do assunto?

Pensar numa educacao diferenciada ndo basta simplesmente buscar por em
prética o que diz a lei. E preciso vivenciar a pratica na educagdo infantil, perceber e se
sensibilizar com cada aluno que ali estd, para dai ser capaz de estabelecer a real
necessidade de cada crianga.

Pensando geograficamente, veremos ao longo deste trabalho que o espaco fisico
no qual € reservado a crianga no periodo da educacdo infantil pode e deve favorecer, e
muito, esse momento de adaptagdo. Veremos que, conforme defendido por Marc Augé,
os chamados “espagos de passagem” ndao podem ser considerados como destinados a
crianca e em paralelo, Tiriba (2010) refor¢a que o espago destinado a crianga deve

respeitar as vontades do seu corpo e permitir que ela tenha contato direto com a



natureza percebendo, individualmente como cada pedaco daquele espago pode ser
aproveitado, ajudando a estabelecer gradativamente sua subjetividade que tende a
marcar sua personalidade para todo sempre.

Entdo, mdos a obra e vamos tentar conhecer mais um pouquinho o motivo da
importancia desse processo na vida da crianga, e da sua familia e consequentemente da
sociedade em que vive, buscando apresentar os ideais defendidos pelos estudiosos do
assunto, como: Jader Lopes, Tania Vasconcelos, Léa Tiriba, Maria Carmem Barbosa,

Paulo Freire, Patricia Corsino, entre outros.



CAPITULO 1

REESCREVENDO A CONCEPCAO DE INFANCIA EXPERIMENTADA

1.1: INFANCIA DE BARBARA: CONSTRUCAO DE SUBJETIVIDADE E
FORMACAO DE UM INDIVIDUO SINGULAR

Este trabalho ird propor a andlise de questdes acerca do verdadeiro espago que a
crianga possui dentro das instituicdes escolares, dos falsos espagos dedicados a elas
indevidamente pelas escolas, assim como a autonomia das criangas nesse novo espago ¢
se esta realmente existe de forma a possibilitar ao educando que eles proprios se fagam
sujeitos de sua autonomia e ndo apenas sejam mais um mero ‘“boneco de pano” para
nossa sociedade capitalista que tem um tUnico anseio: que as escolas transformem os
seus alunos em serem ndo pensantes alienados e completamente subservientes ao
interesse da classe hegemonica.

Dentre os mais diferentes objetos de estudo que poderia selecionar para escrever
meu trabalho de conclusdo da graduagdo em licenciatura em Pedagogia, apds ter
passado cerca de cinco anos pensando em como seria esse trabalho, no ultimo semestre
tive a certeza do que gostaria de pesquisar: O espaco da crianga na creche, suas
realidades, suas emocdes, suas relacdes, suas liberdades e capacidade de possibilitar a
crianga “Me tornar eu”. Uso esse termo, pois entendo que quando falamos que a crianga
deve ser sujeito de sua propria historia o termo destacado em italico pode ser traduzido
em outras palavras como possibilitar que a crianga tenha liberdade suficiente para se
conhecer, se transformar e criar sua singular concep¢ao de viver a vida, tornando-se um
cidaddo unico nesse universo.

Como explicitado no paragrafo acima, essa decisdo ndo surgiu repentinamente,
pelo contrario, levei alguns bons anos para definir esse assunto. Entao, vocé leitor pode
estar se perguntando: Mas, qual motivo poderia ter levado Barbara a escolher
justamente esse tema, ainda tdo pouco explorado na area da educacdo. Eis a resposta:
Em meu penutltimo semestre no curso de graduacdo em Pedagogia na Universidade
Federal do estado do Rio de janeiro (UNIRIO) tive de fazer entre outros, o estagio
curricular supervisionado em educacdo infantil. Ao me deparar com esta necessidade
como pré-requisito para concluir minha forma¢ao de educadora teve inicialmente um

grande estranhamento de como deveria agir nesta nova etapa. E fui.



Sem nunca ter sequer pisado numa sala de aula como “ndo aluna”, segui para a
escola para meu primeiro dia de estagio a ser realizado numa sala de aula com criancas
de apenas dois anos de idade. Ao entrar na sala fiquei completamente atoOnita,
literalmente sem saber como agir, j4 que meu trabalho atual requer apenas que eu
administre uma maquina robotica com calculos constantes e conversas com outras
“maquinas pouco pensantes” (refiro-me aos demais funcionarios da empresa que ali
estdo como eu, para manusear uma maquina chamada computador e exercer um
trabalho completamente mecanico, onde desenvolver-se cognitivamente torna-se quase
impossivel tendo em vista que se trata de uma fun¢do limitada que exige um resultado
qualitativo e quantitativo principalmente, contudo nao exige muito do intelecto daqueles
que o executam).

Bem, ao entrar nessa sala de aula, me deparei com cerca de trinta criangas, todas
na mesma faixa etdria e que estavam enlouquecidas para explorar todo aquele novo
espaco. Esse foi um momento critico, tive que pensar rapidamente em como deveria
agir naquele momento ja que, literalmente ndo estava habituada com toda aquela
autonomia que se fazia presente e a professora que me recebera estava com sua atengao
voltada exclusivamente para os seus pequenos. Naquela situacdo pensei rapido: Bom o
que criancas gostam / da arte do fazer? Brincar! Entdo, soltei tudo o que tinha nas maos
e comecei a brincar com as criangas. Elas, por sua vez, bastante receptivas e repletas de
vontade de gastar todas as suas energias naquele espaco, ndo pouparam tempo na hora
de responder muito positivamente aos estimulos propostos.

Vivi apenas cerca de trés semanas nesse lugar que me deixou ainda mais
fascinada com a educacdo infantil e ainda mais apaixonada pelas criangas. E nesse
pouco tempo, pude perceber a intensidade com que as criangas se entregam
verdadeiramente para aquele novo espaco, mesmo com todo o estranhamento inicial
com o novo e estdo completamente abertas para novas descobertas coletivas e relagdes
com o Outro. Esse foi o motivo final para minha decisao na escolha.

Gostaria de, partindo desta pequena experiéncia, investigar o que seria a infancia
para cada crianga, como elas poderiam ser as proprias autoras de suas historias, qual
seria o papel da familia e da escola nesse momento e como este espago deve ser pensado
e realizado para se tornar um ambiente convidativo para a crianga nessa fase de
iniciagdo da vida estudantil.

Apesar de ainda ndo atuar na drea da educagdo tenho um grande interesse em

seguir exercendo a profissao de educadora, pois acredito que nao existe nada mais



gratificante do que poder vivenciar e participar ativamente da educacdo e do
crescimento de um pequeno ser humano ainda tao ingénuo e sincero que sdo as criangas
e ainda poder trocar experiéncias ¢ conhecimentos que levarei comigo para o resto da
vida.

E partindo desse fator motivacional, entendo ser essencial enquanto (futuros)
profissionais da educacdo, pensarmos em cada crianga na sua subjetividade, na sua
cultura, na sua crenga, em todos os seus hdbitos e costumes que tornem daquela
determinada crianga, aquele eu singular que nos deparamos em sala de aula, através das
faces de cada crianga.

E para pensar nessa tdo falada unidade, gostaria agora de retornar a minha
infancia que foi vivida exclusivamente por mim, porém com a intervengao de outros, e
que me ajudou a compor a pessoa que hoje sou: Barbara, 23 anos de idade, trabalhadora
e estudante de licenciatura em pedagogia da Universidade Federal do Estado do Rio de

Janeiro. Encontrando apoio nos pressupostos d¢ VOLDMAN (2006) que defende:

A historia de vida se constitui uma das técnicas que se inserem na
perspectiva das metodologias que tomam o discurso oral como fonte.
O termo fonte oral é compreendido aqui como um material recolhido
(e gravado) por um pesquisador, através de depoimentos orais, para as
necessidades de sua pesquisa, em funcao de suas hipoteses e do tipo
de informagdo que lhe pareca necessarias possuir (VOLDMAN, 2006,
p-92).

De acordo com Tedeschi (2013, p. 09), a narrativa também se vale das
recordacdes, do ato de contar, de contar ndo necessariamente com as palavras, mas com
as diversas linguagens, em varios modos. E bastante intrigante essa passagem entre a
lembranga de um evento ou situagdo e depois, com o tempo, o ato de lhe dar nova
forma.

E na minha concepg¢do, nada melhor do que compreender a propria condigdo
geografica para entdo estabelecer relagdes com aquilo que acontece nos dias atuais,
ainda que no mesmo espaco, este certamente estard repleto de mudangas. E ainda,
Marcondes (2010) no qual fortalece essa ideia afirmando que as contribui¢cdes orais
tendem ser extremamente ricas visto que ndo serdo contadas somente as experiéncias
pessoais, mas sim dentro um contexto onde e em que momento historico estas foram
vividas.

Era ano de 1994, meu primeiro ano na escola. Assim como toda familia, todos os

dias da semana tinham aquela mesma rotina: Dormir bem cedo para no dia seguinte



acordar e seguir para a escola. Meu primo morava bem perto, por isso iamos sempre
para a escola acompanhada pelos meus pais ou pelos pais dele, alternadamente. Por
serem pessoas diferentes responsaveis por nos levar e nos buscar da escola,
percorriamos caminhos distintos. Moravamos no alto da comunidade da Mangueira, era
um chao de terra, que quando chovia o caminho se tornava bem mais dificil, muito liso
e escorregadio.

Quase no final desta ladeira havia uma fabrica de produgdo azeitonas onde
trabalhava o pai de uma prima nossa. Sempre pardvamos |4 para gritar o seu nome
apenas para dizer que estdvamos passando para ir ou voltar da escola. Terminando a
descida da ladeira, seguiamos uma reta com diversas brincadeiras como ndo pisar nas
linhas do chao, estatua, mimicas, entre outros. Chegavamos a quadra da Mangueira e
era chegada a hora atravessar a rua. Momento mais uma brincadeira: olhar as placas dos
carros para encontrar numeros sequenciais e usar toda a imagina¢do matematica que
possuiamos. Usando a definicido de Lopes (2013, p. 284), podemos dizer com a
trajetoria em relato, que sao “situagdes que marcaram diferentes caminhos trilhados pela
Geografia da Infancia”.

Apbs, atravessarmos a rua em direcdo a uma passarela onde trens circulavam em
baixo dela. Torciamos para que algum passasse apenas para ficarmos “em cima” dos
trens. Até que um dia, um adulto nos falou que a crianga que passasse em cima dos trens
repetiria 0 ano na escola. A partir de entdo ocorria o inverso, esperdvamos o trem
atravessar a ponte para entdo seguirmos o caminho. Dai, beirdvamos a estacdo
escutando som dos trens, brincando e cantando musicas infantis.

A escola se aproximava e chegava a hora de nos despedirmos de nossos pais e
comegar uma nova etapa do dia. Chegando a escola cada um de nés acabavamos nos
dispersando, pois tinhamos nossos grupos de amigos e distintas preferéncias de
exploracao naquele novo espaco chamado: escola. Essa diferenga nao fez com que ele
ou eu nos tornassemos pessoas melhores. Pelo contrario, fortalece a ideia da
importancia do respeito e liberdade do espaco do Outro para compormos uma sociedade

progressista e igualitaria.

O CAMINHO A ESCOLA: DIFERENTES OLHARES

O percurso descrito acima, percorrido por nds até a chegada a escola era o

mesmo e ¢ possivel afirmar que este existe até os dias de hoje. No entanto, este caminho



foi tragado diariamente por pessoas diferentes, que estavam juntas, porém diferentes.
Esse fato ¢ o ponto inicial para comegarmos a pensar na questao do sujeito como autor
de sua propria historia. Tanto eu quanto meu primo realizdvamos exatamente 0 mesmo
trajeto geografico, porém cada um de nds na sua subjetividade viamos e cridvamos
caracteristicas extremamente pessoais para cada pedaco daquele espago, propondo as
mais diversas formas de utilizagdo para um mesmo espaco € consequentemente
estabelecendo importantes momentos de troca e respeito para com o Outro.

Exatamente o que podemos encontrar nas escolas. Uma enorme diversidade de
pessoas que ali se encontram e permanecem por um longo tempo de suas vidas num
espaco em comum e dentro dele tendem a estabelecer diversas interagdes com o Outro
que auxiliardo na formacao singular de cada um ali presente.

De acordo com os pressupostos de Lopes e Vasconcellos (2006): “Nao podemos
falar da existéncia de uma tunica cultura propria das criangas, mas sim de culturas
infantis, caracterizando desse modo a pluralidade que lhes ¢ inerente.” podemos assim
definir essa relacdo como respeito para com as diferentes territorialidades infantis que
seria justamente esses diversos olhares para com o mesmo espaco. Ou seja, apesar das
criangas nascerem e crescerem no mesmo ambiente fisico ndo significa que elas terdo os
mesmos olhares e entendimentos sobre tudo, mesmo vivendo no mesmo espago-tempo.

De acordo com Muller e Carvalho (2013, p. 20), o conceito de cultura de pares
formulado por Willian Arnold Corsaro, definido como o conjunto estavel de atividades
ou rotinas, valores e interesses que as criancas produzem e compartilham na interagdo
com pares, pode nos ajudar a entender a formagdo de diferentes territorialidades pelas
criangas nos diversos espagos, como por exemplo, na escola.

Enfim, a cultura simbdlica fica em constante movimento, sendo produzida e
reinterpretada por seus sujeitos, reforcando a importancia na intera¢do na infancia como

fendmeno social com caracteristicas e fungdes proprias.

RELACAO ESPACO X TEMPO

A relagdo espaco x tempo precisa ser entendida como algo que se estabelece
conforme as condi¢cdes que aquele local e o momento em que acontecem lhes
possibilitam. Isso porque os cidaddos ndo devem pensar numa infancia Unica, sem

modifica¢des. A crianga que vivenciou esta fase ha 10 anos, por exemplo, ndo ¢ a



mesma que esta vivendo sua infincia nesse nos dias de hoje. O mundo estd em
constante movimento, assim como a infancia de uma crianga.

O local que percorria quando caminhava até minha escola ¢ o mesmo e existe até
hoje, porém se percorrer com meu filho este mesmo trajeto hoje, certamente ela trard
caracteristicas € novos olhares que eu jamais tenha pensado enquanto crianga. Assim
como, brincadeiras e criagdes que a nosso ver eram super convidativas para ele ja nao
desperta 0 mesmo interesse. E preciso existir essa consciéncia e respeito que cada
individuo nasce, cresce, se desenvolve, reproduz e morre num diferente tempo e num
diferente espaco e que essas diferencas fardo parte da sua formagdo como sujeito
singular em todo o seu meio social.

Contudo, ¢ inevitavel pensar que dentro do fator espago X tempo existem as
instituicdes que ofertam os servicos educacionais € que por sua vez precisam atender as
normas e diretrizes dispostas nas leis de diretrizes e bases da educacgdo. Para isso, a
seguir analisaremos o que diz este documento quanto a oferta de educagdo infantil e

como se da na integra essa educagao para os pequenos cidadaos brasileiros.



CAPITULO 2

ANALISANDO OS DIREITOS E DEVERES DA CRIANCA

2.1: LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDBEN) E
AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO
INFNTIL (DCNEI): OS DIREITOS E DEVERES DA CRIANCA

A educagdo basica brasileira estd pautada nas normas estabelecidas na LDBEN
(Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional) que foi criada no ano de 1996 e
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Cerca de 14 anos apds sua
promulgacdo, o Ministério da Educacdo cria as Diretrizes Curriculares para a Educagao
Infantil (DCNEI) que visa ser utilizado como mais um documento de apoio as
instituigdes educacionais e que atualizou alguns pontos dispostos no Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI, 1998).

Analisarei a seguir alguns importantes pontos dispostos nestes
documentos no que diz respeito a educagdo infantil, ou seja, como deveria realmente se
acontecer a educacdo infantil, que passa a contemplar criangas na faixa etaria de 0 a 5
anos de idade, no Brasil obedecendo ao que diz a lei e as diretrizes, compreendendo o
periodo de no minimo 4 horas diérias. Vale ressaltar que o antigo documento (RCNEI)
estabelecia que a faixa etaria a ser atendida na educagdo infantil compreendia criancas
na faixa etaria de 0 aos 6 anos de idade, enquanto o DCNEI institui que a partir dos 6
anos de idade a crianga ja deve iniciar sua vida estudantil no primeiro ano do ensino
fundamental.

A educacao infantil passa a partir da criacdo da LDBEN ser obrigacdo do
Estado e da familia e direito da crianca e deve ser ofertada de forma gratuita e publica e
de qualidade sem qualquer tipo de selecdo e/ou exclusdo. Dessa forma, a LDBEN

normatiza;



A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (LDBEN, 1996).

Ponderando o que diz o Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA, 1990) sobre
a responsabilidade da educagdo para as criangas brasileiras, observamos no artigo quarto

do titulo I que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (EAC, 1990).

Com isso, ¢ possivel afirmar que todas as institui¢des escolares devem promover
aos alunos uma educagdo igualitaria, e que proporcione aos alunos experimentar sua
autonomia e gradativamente construir sua identidade singular. Podemos encontrar nas
diretrizes curriculares nacionais da educagdo infantil (2009) a definicdo de crianga

como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagcdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (DCNEI, 2009).

E possivel entdo observar a importdncia da autonomia da crianga no espago
escolar. Ela precisa se sentir livre para explorar toda sua imaginacao utilizando todos os
recursos que a escola deve oferecer. Para que isto efetivamente ocorra € preciso que a
escola enxergue o aluno como sujeito unico, com as mais diferentes experiéncias
culturais que existe em nosso pais.

Nesse cenario de escola ideal buscando o melhor desenvolvimento da crianca
devemos destacar a importancia da colaboragdo de toda comunidade que cerca os alunos
e que unidas busquem promover esse sucesso escolar. Essa unido deve acontecer
efetivamente de forma que a escola abra seu espaco para que toda a comunidade
envolvida participe ativamente de todo o planejamento escolar, incluindo os momentos
de (re) construcao das atividades em geral ali desenvolvidas, assim como concepgdes e

atribui¢des destas no ambito escolar.



Para isso, o Ministério da Educacdo criou em 2009 um documento que
estabelece Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil que visa justamente promover
a participagdo ativa no planejamento das tarefas a serem propostas. Esse documento
propde a andlise em coletivo dos assuntos relativos a escola e que ao final possam
pensar nos pontos mais criticos que devem ser observados e tratados imediatamente e
aqueles que na medida do possivel estdo dentro do aceitavel para que se possa oferecer
na integra uma educacao de qualidade para as criancas daquele meio.

Todo este trabalho de planejamento participativo almeja a constru¢do da criacdo
de uma instituicdo escolar que busque realmente a emancipagdo de seus alunos,
considerando um fator de alto nivel de dificuldade: a diferenca. A seguir analisarei o ¢
que efetivamente essa subjetividade que cada crianga carrega e como os educadores
devem lidar com esse tipo de situagdo a fim de zelar pelo respeito mutuo entre seus
educandos, para isso trazendo as contribui¢des teoricas de Jonh Locke, Platdo, Paulo

Freire, entre outros.

2.2: A SUBJETIVIDADE DAS CRIANCAS E SUAS EXPERIENCIAS

H4 diversos tedricos que defendem que o ser humano ja traz consigo, desde o
inicio da sua existéncia algum conhecimento. O filosofo inglés John Locke defende que
o ser humano nasce como uma tabula rasa e que sua vivéncia vai transformando-o de
acordo com o ambiente no qual esta inserido. Ja Platdo e outros estudiosos racionalistas
como Descartes, Espinoza e Leibniz entendem que o conhecimento esta presente desde
o nascimento do ser humano.

Esta segunda linha de pensamento faz bastante sentido ao pensar em cada
crianga como um individuo unico, singular. O convivio deste individuo em sua
comunidade fard com que ele naturalmente agregue comportamentos, defesas, habitos e
culturas desta. Assim como o seu amigo da escola também trard suas concepgdes de
mundo para dentro da escola. Esta singularidade precisa estar bem clara para todos na
escola, principalmente aos educadores que permanecerdo a maior parte do tempo com
os alunos.

Um dos papéis do educador na escola ¢ justamente promover esse respeito
mutuo em sua sala de aula. Naturalmente, pode haver conflitos entre os colegas dentro
de sala de aula devido a esta mistificacdo cultural e este deve ser trabalhado pelos

professores a fim de estabelecer esse respeito e humanidade que ¢ imprescindivel,
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principalmente no ambiente escolar. Uma boa solucdo para lidar com situagdes de
conflito seria o envolvimento dos alunos em projetos que trabalhem justamente essa
questao da diversidade cultural, o que seus amigos comem, onde moram, o que eles
fazem nos momentos de lazer, etc. A partir dai certamente surgiriam experiéncias que
seriam trocadas, havendo uma estimulacdo e curiosidade por parte dos demais de
conhecer o diferente e experimenta-los, promovendo a maior interacao e respeito entre
todos.

Logo, com base nesta linha de pensamento ¢ possivel afirmar que a crianca ao
dar entrada na escola ndo ¢ como uma tabula rasa que sera moldada conforme os
interesses da escola, considerando que desde o seu nascimento foi criada de acordo com
os habitos e crencgas da sua comunidade.

Ou seja, a crianga ja entra na escola com conhecimentos e experiéncias que
devem ser plenamente relevadas pela instituicdo. A aprendizagem acontecera de
qualquer forma, seja qual for a singularidade do individuo — claro que sempre no tempo
da crianga pois cada sujeito ¢ um sujeito. O processo de aprendizagem tende ser muito
rico nesse ambiente de pura multiculturalidade, tendo em vista que esse convivio fara
com que intmeras trocas acontecam, € ndo so6 entre alunos, mas entre professores e
alunos também. Desse modo, a concepgdo de inatismo se opde a ideia de tabula rasa,
visto que a crianca desde o seu nascimento aperfeicoa os contetidos mentais, fisicos e
psicolégicos que sdo desenvolvidos a partir do dia que nascem, enquanto o empirismo
defende que os individuos nascem sem qualquer conhecimento e serdo adquiridos a
partir da sua propria experiéncia.

Ainda ha quem acredite que somente o professor detém o poder e que o fato do
aluno estar inserido numa sala de aula ¢ tdo e somente para receber informagdes e
conceitos previamente definidos, sem qualquer possibilidade de questionamentos, ou
seja, conforme o educador Paulo Freire, somente o professor pode “depositar” o
conhecimento para os alunos, como se fossem sujeitos “em branco” e ¢ claro
naturalmente direcionando o aluno para o desinteresse e fracasso escolar.

E possivel dessa forma afirmar que as instituicdes escolares assim como a
familia tem grande responsabilidade nesse processo, principalmente no caso dessas
criangas especificamente que estdo iniciando sua vida escolar e partir desse momento

absolutamente tudo é novo no seu mundo.



CAPITULO 3

ADAPTACAO DA CRIANCA AO ESPACO NOVO E AS RELACOES
ESTABELECIDAS NELE

3.1: AINSERCAO DA CRIANCA NA CRECHE

3

E comum ouvir falar no processo de inser¢do das criangas durante a educagao
infantil. A partir disso algumas questdes surgem sobre os mais diversos questionamentos
sobre o que as escolas tém feito e mudado ao longo dos anos buscando alguma melhora,
a relagdo da crianga com a sua familia, ou seja, com aquela pessoa de referéncia que
esta ali nos primeiros momentos para transmitir mais seguranca, o espaco real
disponivel para as criancas explorarem, real no sentido de que espagos de passagem,
como corredores e escadas ndo podem ser considerados como tal, assim como o espago
aberto para que as criancas tenham livre acesso com o meio ambiente e possam
conhecé-lo aos poucos. Mas, serd que as escolas estdo realmente preparadas para
receber esses alunos? Como acontece a insercao dessas criancas e sua relacdo com a

familia?

As escolas tem se planejado melhor para o recebimento da crianga nessa fase de
inser¢do, isso porque abrem espagos para pensar estratégias e solugdes de trabalho nao
s0 com os seus profissionais da educagdo, mas sim com todos aqueles que com ela estao
envolvidos, ou seja, os responsaveis. At¢ mesmo pelo fato de conscientiza-los que a
educacdo sempre serd uma responsabilidade da escola em conjunto com a familia, visto

que se dissociadas ndo surtirdo a mesma qualidade que se pensadas e agidas no coletivo.

Sabemos que no cendrio atual com toda correria do dia a dia essa participagdo se
torna quase impossivel, pois os responsaveis t€m milhares de compromissos a cumprir
ao longo do dia, até mesmo para que seu filho possa permanecer naquela instituicdo de

ensino.

De acordo com os pressupostos de Tiriba (2010): “Numa sociedade em que o
trabalho passa a ocupar um tempo muito maior na vida das pessoas, as interagdes entre

adultos e criancas perdem em tempo e qualidade.”. Para tentar evitar esse



distanciamento entre pais e filhos deve haver um constante esfor¢o por parte destes para

que esse momento tdo importante na vida da crianca nao passe despercebido.

Além, disso, esta participagdo ativa dos pais durante a elaboragdo do trabalho
que sera desenvolvido na escola tende a leva-los a descobrir a importancia do trabalho e
do respeito para com a escola como um todo. Essa consciéncia serd muito util no
momento da entrada da crianga na escola, pois os pais serdo constantemente orientados
nesse periodo e se essas pessoas de referéncia da crianca mostrarem a elas que aquele ¢é
um local de confianga, a crianga tende a aceitar o espaco novo de maneira mais

convidativa.

Este espaco aos olhos da crianga, apesar de gradativamente ir se integrando ao
seu cotidiano, precisa e despertar a atracao da crianga. E como fazé-lo? De acordo com
Campos e Rosemberg (2009) através do documento: Critérios para um Atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas, que estabelece alguns
pardmetros para nortear as institui¢des sobre esta questdo. Um desses parametros define
exatamente como deve se dar esse processo de adaptacdo da crianca a creche,
ressaltando inclusive sobre o direito da crianca de ter o acompanhamento de um de seus
responsaveis na creche durante este periodo. Além de sugerir que todas estas criancas
devem receber uma atencdo exclusiva, sendo ouvida e respeitada a todo o momento,
sentindo-se protegida e amparada naquele onde até entdo ¢ um novo lugar para ela. A
partir dai, percebendo que ha outras criancas ao seu redor, criando lagos de afetividade
com elas e aos poucos se adaptando e podendo se desligar da presenca dos responsaveis

enquanto permanecem na creche.

ApOs esse contato inicial e de todo estranhamento da efetiva inser¢ao da crianga
na escola, como familia e escola devem agir para que a crianga veja realmente o novo

espaco escola como uma extensdo de seu lar?

3.2: O ACOLHIMENTO DA INSTITUICAO E DA FAMILIA

Como visto no tdpico acima o processo de inser¢do das criancas na escola ¢ algo
muitas vezes bem complexo e que deve ser tratado com todo cuidado tanto pela escola

quanto pela familia, por se entender responsabilidade de ambos. Apds a adaptacao



inicial da crianga no ambiente escolar ela comeca a perceber que aquele local serd um
lugar frequente que fard parte do seu cotidiano dali em diante, fato que pode acarretar
grande impacto na cabeca da crianga.

Por esse motivo, ¢ muito importante que a crianga perceba que aquele local lhe
traz conforto, carinho, amor. Para Barbosa (2009): “Os serem humanos, grandes ou
pequenos, necessitam de um ambiente acolhedor, tranquilo, belo, alegre e promotor do
prazer de viver em comunidade.”. A crianga precisa se sentir acolhida verdadeiramente
por todos que fazem parte da instituicdo onde esta sendo inserido, o que deve ser feito
individualmente, crianca a crianga, desde o momento da chegada e consequente
separacao dos responsaveis at¢ o momento da saida, para entdo se permitir aprender e
conhecer 0 novo.

De acordo com Luckesi (2005):

O principio organizativo atua na medida em que ele, pelo acolhimento
e pelo confronto, nos coloca limites e, entdo, vamos transitando da
nossa condigdo egocéntrica inicial (tudo € para nds) para uma posi¢ao
sociocéntrica (onde nos e os outros temos direitos e deveres na
dindmica da vida individual e coletiva), chegando at¢é mesmo & uma
experiéncia amorosa, onde o que norteia nossas agdes € 0 servigo a
ndés mesmos € aos outros, uma experiéncia a servigo da vida. Nos,
seres humanos, aprendemos e nos desenvolvemos, porque somos

ensinados, espontidnea ou intencionalmente, através do processo de
acolhimento-confronto (LUCKESI, 2005, p.5).

Ou seja, esse acolhimento ndo deve ser feito somente pelo professor, mas sim
por todos aqueles que compdem o corpo da escola, nas palavras de Luckesi, o “entorno”
do ser humano contribui para que o sujeito ganhe sua forma, principalmente pelo fato da
crianca ainda ndo ter a menor capacidade de distinguir quem ¢ quem naquele lugar onde
absolutamente tudo ¢ novo.

Além dessa acolhida por parte da escola, Luckesi ressalta ainda que a familia
tem também um papel fundamental ao longo desse processo, afinal é com ela que a
crianca passa a maior parte do tempo. E importante que a familia mostre para a crianca
que aquele local ¢ confidvel e seguro para ela, pois esta ¢ seu maior porto seguro até
entdo. Caso contrario, se os responsaveis nao forem capazes de passar essa confianga, a
crianga se sentira insegura e consequentemente o processo também serd bem mais
dificil. E nitido que, paralelo & isso ¢ preciso que a escola também respeite ¢ ofereca
servigos que proporcione as criangas uma acolhida que conforte, que acalme. Para isso,

retomando os pardmetros dispostos por Campos e Rosemberg (2009) que nos diz:



A politica de creche reconhece que as criangas tém direito a um
ambiente aconchegante, seguro e estimulante: Os prédios oferecem
condi¢des adequadas para o bem-estar ¢ o conforto das criangas:
insolagdo, iluminagdo, ventilagdo, sonorizacdo, esgoto ¢ agua potavel;
Os ambientes das creches sdo adequados as func¢des de educar e cuidar
das criangas pequenas; As creches dispdem de espagos externos
sombreados, sem entulhos, lixo, ou outras situagdes que oferecam

perigo as criangas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p.35).

Dentre outros importantes parametros, esses sao alguns que definem como deve
ser esse espaco fisico, que analisaremos a seguir detalhadamente como deve se construir

a fim de facilitar o desenvolvimento cognitivo da crianga como um todo.

3.3 OS ESPACOS DA CRIANCA NA CRECHE

Ao longo da pesquisa apresentada at¢ o momento foi possivel perceber o quao
dificil se da o processo de insercdo das criangas nas instituicdes escolares e a
importancia do recebimento desta em paralelo com as relagdes interpessoais que sao

criadas dentro desse espaco.

Neste local, um dos espacos onde a crianga frequentara por bastante tempo sera
a sala de aula onde sera desenvolvido grande parte do planejamento pedagogico
estabelecido pela escola, apesar, ¢ claro, de também frequentar diferentes espacos fora
de sala de aula. Todos estes espacos, sejam internos ou externos a sala de aula, devem
possuir materiais € mecanismos adequados que possibilitem as criangas perceberem que
aquele € o seu espago, lugar onde podem se reunir com os amigos, brincar, pensar, e
explorar tudo aquilo que puder. Nesse sentido, a professora e pesquisadora Léa Tiriba

(2010) defende que:

S6 uma pedagogia que respeite as vontades do corpo podera manter
vivo o encantamento infantil, pois o livre movimento dos corpos esta
na origem deste encantamento, possibilitando a exploragdo ¢ a
indagacdo sobre os fendmenos. Ao brincar na terra, construir castelos



de areia, fantasiar segredos da floresta encantada de seus sonhos, ao
imaginar enredos em que se transmutam em animais e vice-versa, as
criangas vao construindo sentidos sobre a sociedade e sobre a natureza
(TIRIBA, 2010, p. 5).

A creche tem o dever de pensar e criar diferentes possibilidades para que a
crianca explore todo o seu potencial motor, cognitivo € imaginativo, se sentindo liberta
para criar e descobrir tudo aquilo que puder, em conjunto com os seus amigos. Essa
autonomia oferecida ¢ o que ird moldando e fixando a singularidade de cada sujeito ali
presente, pois sdo nesses momentos que expressardo abertamente todos os seus
genuinos desejos, expressdes e reagdes como um todo. Nesse momento, ¢
imprescindivel a presenca do educador para intervir sempre que preciso € mediar a
construcdo do conhecimento.

Para que a escola seja um espago de interesse da crianca € preciso haver total
disponibilidade do professor para com os alunos. O professor deve ter o cuidado e
atencao de olhar e ouvir cada crianga, visto que cada uma possui uma necessidade
especial e diferenciada dos demais. A auséncia deste desempenho do professor podera
causar grandes danos no desenvolvimento cognitivo da crianca e na adaptagdo da
mesma no novo espago escola.

E mais, o professor precisa propor atividades que instiguem a curiosidade e
interesse da crianga, e sempre que possivel terminar a aula justamente no momento em
que a crianga estiver querendo mais e mais, para que ela perceba que aquele realmente ¢

um lugar agradavel e tenha vontade de voltar no dia seguinte pela sua propria vontade.



CAPITULO 4

A AUTONOMIA DA CRIANCA NO ESPACO CRECHE

4.1: AROTINA DA CRIANCA NA CRECHE

Cada instituicdo escolar adota uma determinada rotiniza¢ao do cotidiano como
forma de organizacdo e controle daqueles que a frequentam. Essa questdo da
necessidade de uma rotina também dentro da educacdo infantil foi abordada por
diversos grandes nomes da educacao durante o movimento da Escola Nova.

Nessa linha de pensamento, Rousseau (1992) conhecido como “pai da educagao
livre” defende que desde o seu nascimento o ser humano ja comeca a instituir sua
educacdo que se desenvolve conforme a necessidade dos habitos, contudo ressalta que a
rotina ndo deve ser engessada com horas pré-determinadas para brincar, comer e dormir,
por exemplo. Para Rousseau, a educagdo deveria ser livre de castigos: “A crianga
descobrird, por ensaio e erro, o caminho para o bem; a infancia ¢ um periodo de ensaio
do homem” (ROUSSEAU apud RIZZO, 2006, p. 27).

Acredito que o pensamento de Rousseau tem sim bastante fundamento, tendo em
vista que a crianga precisa se sentir livre para desenvolver suas atividades no seu
momento. Claro que, ¢ necessario que exista certo controle dentro da instituicdo com
relacdo a organizacdo do tempo para com as tarefas que precisam ser realizadas,
contudo ¢ imprescindivel que todos saibam respeitar a subjetividade de cada ser que ali
se encontra para que eles comecem a perceber que todas as tarefas (brincar, comer,
dormir, correr, etc) podem e devem ser realizadas, mas que tem autonomia suficiente
para que possam realiza-las ao seu tempo, sem discrimagdes ou cobrangas. Sem contar

que, permitindo que assim seja a probabilidade da crianga realizar a agdo no seu tempo



tende a tornar aquele movimento muito mais significativo para ela, ja que sera realizado
de forma espontanea e nao obrigatdria.

Fazendo um contraponto com o ideal de liberdade, autonomia defendida por
Jean Jacques Rosseau, o educador Pestalozzi mostra que possui uma visdo um tanto
mais rigorosa com relacdo necessidade da estabelecer rotinas dentro do cotidiano no
ambito da educacao infantil, defendendo que as criancas sdo nas palavras de Barbosa
(2006): “Como seres de impulsos, que nao tem consciéncia de suas a¢des € nem vontade
livre. Para dominar tais instintos, sdo necessarias regras, como por exemplo, atender a
crianca de um modo sempre igual, observando tanto quanto possivel as mesmas
normas”.

Entendo que ¢ preciso sim existir apenas uma regra para todos, como forma de
organizacdo, mas esta normatizacdo deve levar em consideracdo as necessidades de
cada crianga para que, conforme citado anteriormente, o aprendizado aconteca de
maneira verdadeiramente significativa para as criancas no ambiente escolar e que a
partir dessa aprendizagem sejam capazes de disseminar esse conhecimento a todos ao
seu redor para o resto de suas vidas. O saber precisa agradar, de fato precisa fazer sorrir

cada coragdozinho ali inserido.

4.2: O “FALSO” ESPACO DA CRIANCA NO AMBIENTE ESCOLAR

Como vimos no topico anterior, determinar um planejamento, uma rotina para o
cotidiano na vida escolar ¢ necessdrio para que as criancas possam gradativamente
realizar todas as propostas, respeitando o espaco ¢ o tempo de cada uma delas. Neste
espaco novo a crianga esta cercada de coisas novas e sua vontade de explorar todos os
espacos cresce cada vez mais. A escola precisa dispor de espagos ludicos para que a
crianca possa extravazar suas energias € desenvolver seus aspectos fisicos, motores,
mentais e cognitivos. Contudo, deve-se saber exatamente como estes espacos devem
aparecer.

Ha um conceituado estudioso do assunto, chamado Marc Augé que traz uma
importante concepgao acerca desse assunto. Augé defende que a instituicdo nao deve
tomar os chamados “espagos de passagem” como espacos de aprendizagem. Espacos de
passagem seriam, no ambito escolar, corredores, escadas ou qualquer outro espago onde

ndo fosse possivel a crianga explora-lo verdadeiramente.



A escola tem o papel de ofertar muito além de uma simples sala de aula, mesmo
que essa possua os mais avancados recursos tecnoldgicos disponiveis para as criangas. A
escola precisa oferecer espagos externos a este onde as criangas sejam livres para correr,
brincar, descansar e também, um momento de muita importancia que ¢ descobrir a
natureza, em todas as suas possibilidades. Possam sentir o vento, o verde, os frutos, os
animais e tudo mais que ela puder oferecer.

Destaco entdo, as palavras de Tiriba (2010) ressaltando os trés apontamentos que

almejam um projeto pedagdgico compromissado com a preservacgao da vida:

“... a) religar as criangas com a natureza; b) reinventar os caminhos de
conhecer; c) dizer ndo ao consumismo e ao desperdicio. O primeiro
nos convida a um olhar de admirag¢ao, desfrute, reveréncia e respeito a
natureza, como fonte primeira e fundamental a reprodu¢ao da vida. O
segundo objetivo nos convoca a rejeitar praticas pedagogicas que
propdem um conhecimento intelectual e descritivo do mundo natural,
entendendo-o como “objeto de estudo”, dominio de exploracdes
humanas. O terceiro questiona ¢ combate as praticas consumistas,
abrindo espagos e incentivando trocas humanas em que as referéncias
sd0 os seres vivos, ndo os objetos” (TIRIBA, 2010).

A autora entdo defende a necessidade da escola pensar sua rotina, investindo no
total contato da crianca com a natureza, com as possibilidades de descobrir o mundo da
sua propria maneira, sem estipular aquilo que € certo ou errado e ainda mostrar as
criancas desde cedo o verdadeiro sentido do mundo que ¢ a valorizagdao da vida e ndo

daquilo que o dinheiro ¢ capaz de comprar.

4.3: AORGANIZACAO DO ESPACO

Como vimos até aqui, a escola deve ser um espaco onde a crianga se sinta bem e
tenha prazer em estar ali. Vimos também que existem diversos fatores que contribuem
tanto positiva e quanto negativamente para que esse processo acontega. Um importante
fator que deve ser considerado para o sucesso desse momento na vida da crianca, da
escola e da familia como um todo, e que ndo poderia ser deixado de lado neste trabalho
¢ a organizagdo espacial desse novo espaco.

A escola deve dispor todo o seu interior pensando exclusivamente na crianga €
nao nos interesses dos adultos e naquilo que acham que os responsaveis tomarao como
bonito e perfeito. O ambiente escolar deve ser tomado pela exploragdo das criangas e

pela exibi¢do de suas proprias producdes, que ndo devem nunca ser impostas pelo



educador, apenas mediadas para que a crianca seja capaz de tecer algum conhecimento.
Assim como o espago fisico em si precisa proporcionar que a crianga faca no coletivo
suas descobertas singulares, tendo acesso a todos os materiais.

Para estudar esse conceito no ambito da educagdo infantil destaco as concepgdes

defendidas por Rocha (2011):

As criangas vivenciam o mundo a partir dos espagos, que sdo fruto de
uma construgdo historica. Vivem o espagco de maneira intensa com
uma infinidade de possibilidades, criando formas outras de superar o
controle, a negagdo que muitas vezes sobre elas é imposta. Essa
experiéncia ¢ sempre mediada, num processo de humanizacdao que se
estabelece na interface entre o individual e o coletivo, entre a historia
filogenética e a sociogénese.

Para Rocha (2011), todas as criangas devem se sentir livre para explorar, de sua
forma, o seu espago que lhes parece sempre tdo convidativo € a0 mesmo tempo cheios
de mistérios a serem descobertos e vividos, capazes de criar espacialidades proprias e
principalmente, repartir com o Outro, afinal nas palavras de Joseph Joubert: Ensinar ¢
aprender duas vezes!

Enquanto isso, o papel do educador seria propor, perfeitamente pensado por
Barbosa (2009):

A organizagdo do trabalho pedagégico envolve desde a forma de
projetar e mediar o relacionamento entre os profissionais — docentes e
ndo docentes — e os pais ou familiares, o planejamento, o espago e o
tempo, as rotinas e o brincar até as estratégias pedagogicas que
permitam aos professores acompanharem todas as etapas do cotidiano
na educacao infantil.

Dessa maneira as praticas pedagdgicas seriam repensadas e alteradas, permitindo
que as criangas sejam autoras de suas rotinas, de seus espacos ¢ de seus desejos, dentro
do seu tempo, fortalecendo o ideal de autonomia que tanto prezamos para uma educagdo

construtiva formadora de um cidaddo consciente, pensante e critico.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou apresentar as concepgoes de diferentes pensadores sobre o
assunto que, pedindo licenca a Lopes e Vasconcellos (2006), seria a chamada Geografia
da Infancia, ou seja, a necessidade e capacidade da crianca de superar o dificil momento
de inser¢dao na educagdo e como devem se portar escola e familia perante este mundo
novo.

Como podemos perceber ao longo do trabalho, trata-se de um momento novo
para todos, por isso € preciso haver uma intensa relagdo de confianga e respeito entre
ambas as partes (familia e escola) para que juntas construam uma forma de fazer a
crianga perceber que aquela nova rotina ¢ prazerosa. Para que essa rotina se faga
realmente prazerosa, ¢ preciso que a institui¢do esteja preparada e realmente disposta a
conhecer individualmente cada crianca e que principalmente respeite o tempo e o
espaco que cada uma delas precisa para executar determinada tarefa e que nada deve ser
engessado e pensado de forma padronizada para todos, ja& que cada crianca deve ser
tratada como ser unico.

Tento assim, integrar esse dificil momento de entrada da crianca no espago
escolar, sua adaptacdo nesse espaco novo e a formagdo de um individuo tnico, cheio de
singularidades. Para isso, realizei diversas pesquisas bibliograficas e tentei trazer
conceitos importantes de estudiosos do assunto.

Claro que, nao foi possivel nestas poucas paginas definir aquilo que é certo ou
errado neste mundo tdo grandioso que ¢ a pedagogia na educacdo infantil, mas assim
como muitos outros trabalhos, busquei analisar os pontos fundamentais e trazer alguma
contribui¢do para quem sabe um futuro trabalho que possivelmente incluird também
destaques do ambito etnografico que infelizmente ndo foi possivel contribuir neste

momento.



Dessa forma, vou finalizando na esperanca de que os novos professores que
assim como eu estdo entrando no mercado de trabalho tenham, apesar de todas as
dificuldades que conhecemos o principio ¢ o querer de ofertar uma educacao
transformadora de verdade, pois professor ndo ¢ aquele que entra em sala de aula para
mostrar os seus saberes, mas sim aquele que estd disposto a trocar conhecimento, a

9% ¢C 99 ¢e 9% ¢

ouvir, a sentar, conversar, sorrir, brincar e a “re-ouvir’, “re-sentar”’, “re-conversar’, “re

29 ¢

sorrir”, “re-brincar” e todos os outros “RE’s” que houver...
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