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Resumo

O presente trabalho teve por objetivo descrever um estudo de caso, com base no
atendimento psicopedagogico de uma crianga SLu'gE;dencaminhada para o Nucleo de
Educagao Inclusiva — NEI, gm”fun}ierﬁayeﬁlo)é Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro — UNIRIO. Propds-se analisar como o tratamento psicopedagédgico pode
intervir no processo de desenvolvimento de uma crianca ﬁurda. Para colaborar com a
discussdo, abordaFse os seguintes temas: concepedes sobre o fracasso escolar, a atuacio
da psicopedagogia clﬁ;ica, a proposta de uma educacgdo especializada para criangas
surdas € a importancia do uso da Lingua Brasileira de Sinais — LIBR.AS/{/no processo
educacional dos surdos. O relato sobre a experiéncia do atendimento de uma crianga
surda no NEI colabora para a compreensio do que sera discutido. Essa experiéncia de
participagdo no Nucleo dura dois anos, e pude acompanhar, pelo periodo de um ano, o
atendimento de uma crianga surda, com a presenca de uma intérprete de L/}/BRAS,

viabilizando a comunicagio ¢ a compreensdo das atividades propostas.

Palavras-chave: Psicopedagogia; Surdez; Educagido Especializad%ibras. J,lﬁﬁkf (EIW,/W(QO
AL panoled panos
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INTRODUCAO

Quando entrei para o curso de pedagogia tinha certeza que gostaria de trabalhar

com criang¢as, mas hao sabia ao certo “como’”, nem em que” atuar. E pude perceber que

essa era uma davida muito ﬁequenle/m § ppra ingressantes universitarios.

. . Ol
Contudo, posso dizer que tive sorte, pois logo no segundo periodo eu_tix€ nma

matéria que jdcsde enté(} trilhou o meu caminho na universidade, E)i /@1’? Eﬁﬁ‘cggé
Especiai.' Essa disciplina fez com que todo o meu percurso se voltasse aos estudos
nessa area. e as formas de atuagao dessa modalidade.

Em abril de 2009 passei a participar das a¢des do Nucleo de Educagio Inclusiva
(NED)® que incluiam reunides semanais para discussdes sobre o atendimento

. . o : cat~ gy adenety
psicopedagogico. No inicio. ainda ndo & s
realizados no Nucleo. Quando comecei a pensar’ sobre a monografia, minha ideia era
realizar uma pesquisa sobre a educagio de surdos, focando a educagfio especializada,
principalmente da educacdo infantil ao primeiro segmento do ensino fundamental,
discutindo se essa possibilitaria a aprendizagem. Contudo) fui percebendo que naquele
moniento a pesquisa seria invidvel. visto que gostaria de fazer um trabalho de campo ¢
tinha dificuldade em encontrar um espago que atendesse as minhas expectativas de
pesquisa. E qual ndo foi a minha surpresa quando, em agosto do mesmo ano, recebemos
no NEI uma ligagdo para o encaminhamento de uma crianga surda.

A chegada dessa crianga provocou algumas questdes: qual seria a situagio dessa
crianca no scu contexto escolar? Que dificuldades teria apresentado no seu percurso?
Por que encaminha-la ao atendimento psicopedagdgico? Assim surgiu o tema desse
trabalho. Me interessei em realizar tal pesquisa, ja que posso ter contato semanalmente
com a crian¢a surda atendida no Nlcleo. Discutir essa experiénciay\é possibtlita me
aproximar da questio da educagdo de surdos, que, como dito anteriormente, desde
muito cedo na faculdade era o assunto que me encantava.

Este trabalho ira abordar a importincia da aprendizagem da Lingua de Sinais

para pessoa surda, sendo essa condicio FUNDAMENTAL para o seu desenvolvimento.

' Essa ¢ a nomenclatura curricular. todavia a chamamos de educagio INCLUSIVA |

> O Niclea de Educagiio Inclusiva da UNIRIO é coordenado por Aliny Lamogtia e congrega recursos do
Programa INCLUIR da Secretaria de Ensino Superior do MEC e da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio de Janeiro/FAPERJ e visa promover agdes em inclusio.

¥ Isso ocorreu no primeiro periodo de 2010 com a disciplina metodologia da pesquisa em educagio.
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Discutird ainda o papel da educagdio especializada para tal aprendizagem. Alem de
mostrar como o atendimento psicopedagdgico pode auxiliar para atenuacdo dos déficits
de aprendizagens e desenvolvimento da crianga.

No capitulo 1 trato especificamente da questfio da surdez, a aquisi¢do da Lingua
de Sinais e do papel da educacdo especializada para criangas surdas. Trarei para
discussido Renice Quadros (1997), Oliver Sacks (1998) entre outros.

Em seguida discorro sobre o fracasso escolar ¢ a psicopedagogia, dando enfoque

*a Psicopedagogia Clinica, por ser a area que atuo no Nucleo de Educagdo Inclusiva, ¢ na
qual foi atendido Carlos®, participante deste estudo. Utilizo como base as autoras Nadia
Bossa (2007) e Maria Lucia Weiss (1992).

Por ﬁm) relato. entdo, a analise da avaliacdo e dos atendimentos de Carlos
realizado por mim no Nucleo de LEducagdo Inclusiva, com base nos pressupostos
tedricos apresentados nos capitulos anteriores.

O Nicleo, instalado no campus de Botafogo da Universidade Federat do Estado
do Rio de Janeiro - UNIRIO. atualmente promove atendimento psicopedagogico a
criancas que frequentam escolas da rede publica de ensino, encaminhados por
apresentar necessidades educacionais especiais ou dificuldades de aprendizagem. Neste
ano (2011). a equipe conta com nove participantes: seis alunos da graduagio que
realizam os atendimentos. uma aluna ja graduada"hﬁbém atende/fﬁ/, a professora
fluente em LIBRAS® ¢ a professora doutora/*/que supervisiona os estudantes.

Os encontros de supervisdo sdo semanais e neles hé troca de informagdes dos
atendimentos e estudo tedrico sobre as diversas questdes levantadas pela Educagio

Inclusiva.

* O Nome é Ficn’cio)a fim de preservar sua identidade.

* Profissicnal que atende junto comigo.



IDDIDDIIDIDAIIDIIADIIADAIAIIDAIDIADIIDAIIAIDIIIANINAIDIINIINIINIIND

Lt ©

CAPITULO 1 - A ESCOLA E O DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO DA
CRIANCA SURDA

Ha muito tempo. a educagdo de surdos vem sendo discutida, buscando-se
caminhos para que a sua aprendizagem seja possibilitada. Algumas questes sdo

recorrentes nas discussdes. sendo a questdo da lingua o principal foco de dissensdes ¢ 7

s -~
pesquisas. Isso porque, segundo Baptista (2008), o maior problema posto ds pessoas /JAO
L MdIor
. . . . . : . CONS 7t
surdas ¢ que ndo falam. e a representagdo social que pode decorrer disso € a by”
i
impossibilidade de conmunicaciio. ¢. logo. de participagio social e de desenvolvimento. SUA

— e ——

Quanto as discussdes sobre educagdo ¢ lingua, atualmente a nossa legislagao® 7’5/’5‘/0
admite a possibilidade de criagdo de escolas/classes bilingues; o decreto 5626 artigo 22

§ 1° diz que “sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que

-
_ d Libras)e a modalidade eserita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo %é]{,

wtilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo™. Porém, o texto presente mﬁg

ww-ﬂ—v—'l/&"
'(WO artigo 58 da LDB afirma que: “entende-se por educagio especial. para os efeitos oAa '

y/ 7
freot”
L (DS

oy

desta Lei, a modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede ,{,,g/
regular de ensino. para educandos portadores de necessidades especiais™.’ Com isso i
em mente. muitas das propostas educacionais para surdos hoje sdo de inclusfio de surdos W’;“
— surdos e ouvintes na mesma sala — com o acompanhamento de intérpretes de Libras. W
; —

A defesa de tais politicas pode ser encontrada em propostas de pesquisadores atuais
como Mantoan (2006) que propde a inclusdo como o melhor modelo para a %
aprendizagem, apostando que, as diferencas. sejam quais forem, poderdo ser ‘superadas’ ., Lewad~
no espago escolar. MNA

Venho neste trabalho discutir que uma educacao especializada, para o caso da
crianga surda, contribui de forma superior ;%Vgeu desenvolvimento, proporcionando a
ela uma educagdo de qualidade, pensada conforme suas necessidades e lecionada em

sua LINGUA. Em conlrapm‘lida)a inser¢do da crianca surda na classe regular — de

ouvintes — pode trazer consequéncias negativas para a sua formacfo plena como sujeito.

*DECRETO N® 3.626. DE 22 DE DEZEMBRO DI 2005, Regulamenta a Lei n® 10.436. de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. ¢ o art. 18 da Lei n” 13.098, de 19 de
dezembro de 2000. Disponivel em: hiip:Awww.planalto.gov br/ceivil 03/ ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso em: 3 de julho de 2011 as 25:42

Esse decreto encontra-se anexo ao final do trabalho.
" Grifo meu.

10
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Destaco (a—%da—am [Lacerda (2010) sobre uma educagdo de

qualidade para a pessoa surda:

A atual politica educacional de inclusdo defende que os portadores de
necessidades especiais frequentem escolas regulares, proximas de seus
domicilios, compreendendo a inclusiio apenas como a aceitagio social da
presenca destes alunos em salas de aula no ensino regular. Entretanto, quando
sc pretende oferecer condigdes iguais (inclusivas) de aprendizagem e
desenvolvimento, os alunos surdos precisam ser incluidos em ambientes
bilingues, no qual circulem a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e a
Lingua Portuguesa e isso ndo pode ser alcangado se o aluno surdo nio tiver
pares e educadores competentes em LIBRAS para se relacionarem com ele,
A insergiio de um finico aluno surdo em uma sala de aula, usando uma lingua
diferente (LIBRAS) o torna inarginal aos processos de socializagdo a
aprendizagem, ja que na melhor das hipdteses ele podera interagir apenas
com seu intérprete (se elc estiver presente), mas praticamente ndo abre
espago para trocas efetivas com seus pares e professores, {Idem. p.2)

A questdo principal ao tratarmos da surdez é o acessoa LLingua e a fung¢do que a
fingua tem na mente humana. “A lingua deva ser introduzida e adquirida o mais cedo
possivel, sendo seu desenvolvimento pode ser permanentemente retardado e
prejudicado. com todos os problemas ligados a capacidade de ‘proposicionar’®”,
(SACKS, 1998. p. 44)

Com a crianga ouvinte o acesso 2 lingua acontece de forma involuntaria, o que
Sacks (1998) chama de aprendizado ‘incidental’, aquele que se da fora da escola,
quando desde bebé a crianga ja escuta os burburinhos de conversa do cotidiano, a
televisiio, a linguagem direcionada a ele. Esse mesmo processo nfio ird ocorrer com a
crianga surda — que na maioria das vezes sdo filhos de pais ouvintes —~ o que acaba

acarretando%uma desvantagem. .

Um namero reduzido —talvez 10 % delas [i.e. criangas surdas] — sdo fithos de
pais surdos, expostas desde ¢ inicio a lingua de sinais, e se tornam usuarias
nativas dessa lingua. As demais tém de viver num mundo auditivo-oral, mal
equipado bioldgica. linguistica e emocionalmente para lidar com elas. A
surdez em si ndo ¢ o infortdnio; o infortimic sobrevém do celapso da
comunicaciio e da linguagem. (SACKS, 1998. p. 101)

¥ Proposicionar ¢ um termo empregado por Hughlings Jackson que ele explica como: “Nio falamos ou
pensamos apenas com palavras ou sinais, mas com palavras ou sinais que se referem uns aos outros de
uma determinada maneira. [...] Sem uma inter-relagfio adequada de suas partes. uma emissfo verbal seria
mera sucessdio de nomes. um amontoado de palavras que nfo encerra proposicio alguma.[...] A unidade
da fala é uma proposi¢ic. A perda da fala (alasia) €, portanto a perda da capacidade de proposicionar [...]
ndo sé a perda da capacidade de proposicionar em voz alta (falar). mas de proposicionar interna ou
externamente. [.] O paciente sem fala perdev-a ndio apenas no sentido popular. de nio conseguir
expressar-s¢ em voz alta, mas no sentido mais completo. Falamos ndo apenas para dizer a outras
pessoas o que pensamos, mas para dizer a n6s mesmos o que pensamos. A fala é uma parte do
pensamento.” (JACKSON apud SACKS., 1998, p. 32. grifo meu)

(|
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A surdez, em si, ndo acarifta nenhum atraso cognitivo. Mas a falta de acesso a

.

lingua no tempo apropriadg dificulta p processo de desenvolvimento da crianca. Para

Vygotsky (2008 )2 lingua é responsavel pela estrutura¢do do pensamento. A crianga

DEDEDED R DD D W

‘ surda necessitaria, portanto, de uma lingua que se adequasse“as suas necessidades para

" .xo que scja possivel sua aprendizagem. “Julgo que, se considerarmos unicamente a

:\' o .(\A. condicdo mental da criang¢a sem a referéncia da lingua, nenhuma lingua alcancara a

~ \’f\j:i{;,\_px":%)menle como a lingua de sinais; ela ¢ o método adequado para atingir a mente da crianga

~ ;}:’%ﬂ" R surda.” (BELL apud SACKS, 1998. p. 40)

(\& ") Quadros (1997) aponta que um estudo realizado com bebés ouvintes e surdos no
- mesmo periodo de desenvolvimento. verificou que o balbucio, € um fendémeno que

ocorre em todos os bebés. o que comprova a capacidade inat@linguagem. Além disso,

REDED

constatou-se que a capacidade inata nfo somente se manifesta através do som, mas
também de sinais.

Os dados apresentam um desenvolvimento paralelo do balbucio oral e do
balbucio manual. Os bebés surdos e os bebés ouvintes apresentam os dois tipos de
balbucio até um determinado estagio ¢ desenvolvem o balbucio da sua modalidade. E
por 18so que os estudos afirmavam que as criangas surdas balbuciavam (oralmente) até
um determinado periodo. As vocaliza¢des sdo interrompidas nos bebés surdos assim
como as produgdes manuais sdo interrompidas nos bebés ouvinte, pois o input favorece
o desenvolvimento de um dos modos de balbuctar. (PETITTO e MARANTETTE apud
QUADROS, 1997, p.70)

O bebé surdo ira interromper as suas vocalizagdes, pois a faita da audigdo
impede a aprendizagem da lingua oral. Contudo para que as suas produgdes manuais se
desenvolvam é necessario haver o input na lingua de sinais.

E nesse momento que entramos na questio da educagfio especializada para a
crianca surda. por que o ambiente familiar geralmente ndo é o primeiro espago onde a
crianga tem acesso a lingua de sinais, pois. como ja mencionado a maioria € nascida em
familia ouvinte. Logo, esse contato ird ocorrer em espagos socials como igrejas,
associaces € escola, sendo a escola um lugar privilegiado para essa aprendizagem,
unindo conteudos pedagdgicos com a vivéncia da cultura surda.

Vygotsky (2008) destaca a lingua como condicdo fundamental para a
estruturacdo do pensamento, esta funcionando como reguladora inlerpessoal e como

meio de interacio, onde um estagio maior no desenvolvimento pode ser alcangado.
12
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Entdo ao tratarmos aqui da pessoa surda tratamos especificamente daquelas que
nasceram ou ficaram surdas muito cedo, as chamadas pré-linguisticas, por enxergar o

efeito devastador que pode ser causado pelo atraso ou Jpior o ndo aprendizado da lingua.
Pl

[...] e ser deficiente na linguagem, para um ser humano, é uma das calamidades
mais terriveis. porque é apenas por meio da lingua que entramos plenamente
em nosso estado e cultura humanos, que nos comunicamos livreniente com
nossos semelhantes, adquirimos e compartilhamos informacgdes. Se ndo
pudermos fazer isso. ficaremos incapacitados e isolados. de um modo bizarro —
sejam quais forem nossos desejos. esforgos e capacidades inatas. E, de fato,
podemos ser tdo pouco capazes de realizar nossas capacidades intelectuais que

pareceremos deficientes mentais. (SACKS, 1998, p. 22)

-
Bdoipensandond [ingua de sinais co)qﬁ awle atinge diretamente a pessoa surda

por estar voltada para as fungdes visuais, contribuinso para o seu pleno

&b, LoD .
vgotsky nos ajuda a

quela onde a Lingua de

desenvolvimento e respeitando sua diferenga e singularidade,

pensar. gbbiw%wmwwm
sinais € trazida como a primeira lingua (L1} e a modalidade £skrita da lingua oral ¢ tida

como segunda lingua (L2).

Lamoglia (2010) traz em seu texto que, como a educacio para surdos, em sua
maioria, € pensada por ouvintes, muitas de suas estratégias podertam ser ineficazes. Foi
$6 entdo com a aproximagfo dos adultos surdos sobre essa discusséio que este quadro
comegou a ser modificado, afinal eles entendem a sua real dificuldade e dissiparam a
lingua de sinais com o estatuto de LINGUA.

k£ ¢ diante desse quadro que retratamos a produgdo do fracasso escolar da crianga
surda que incluida em uma classe regular de ensino ndo consegue se comunicar nem
mesmo com a professora por ndo partilharem de uma lingua comum, como Souza
(1998} citado por Lamoglia. destaca. Além disso, o ensino de lingua portuguesa ¢
pensado como ensino de lingua materna, acreditando, por conseguinte, que as criangas
que tem acesso a escola, dominam oralmente a lingua, tém vocabulario razoavel e
conseguem comunicar satisfatoriamente na lingua portuguesa. A alfabetizacdo partiria,
portanto. dos conhecimentos que as criangas trazem de sua prépria lingua. No caso dos
surdos. estes desconhecem a lingua portuguesa, e, muitas vezes, scquer aprenderam umia
primeira lingua. O que torna os métodos e agdes pensados para os ouvintes, ineficazes, e

propensos a conduzir ao {racasso.

13
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Nesse mesmo caminho chegamos 205 1aros encaminhamentos de pessoas surdas
para atendimentos psicopedagogicos. afinal ndo é percebido quando de fato ha um
problema na aprendizagem, pois toda a questio é TAO centrada na deficiéncia, na
surdez de fato, que pais/professore@%@u%%ﬁfenw a essa questdo. Atribui-
se 0 fracasso a surdez, e néo se da a devida atengao a questao linguistica.

Frequentemente, muitas das dificuldades — ou mesmo habilidades acentuadas —

das pessoas surdas sdo desconsideradas. simplesmente porque sio surdas. Assim,
criangas com atraso linguistico e consequente dificuldade, ou ainda, com outras
necessidades especificas ﬁCﬂlh}i margem — sendo duplamente marginalizadas. Acredito
que a psicopedagogia poderia colaborar em alguns casos onde a crianga (surda ou nio)

tem dificuldades de acompanhar o processo escolar.

14
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CAPITULO 2 - O FRACASSO ESCOLAR E A PSICOPEDAGOGIA

Artigo 1°

“A psicopedagogia é um campo de atagio em Salde ¢ Educago que lida
com o processo de aprendizagem humana; scus padrdes normais e
patelogicos. considerando a influéncia do meio _ familia, escola e sociedade
_ no seu desenvolvimento, utilizando  procedimentos préprios  da
psicopedagogia.” {4rtico /° do CODIGO DE ETICA DA ASSOCIACAQ
BRASILEIRA DE PSICOPEDAGOGIA — ABPp)

2.1 - Fracasso Escolar

O Aluno que ¢ encaminhado para o atendimento Piscopedagogico responde
insuficientemente a uma exigéncia ou demanda da escola, o que é chamado de fracasso
escotar (WEISS, 1992). Existem trés perspectivas a serem observadas pelo
psicopedagogo ao avaliar a crianga: a da sociedade, a da escola e a do proprio aluno.

Sobre 0 aspecto “Sociedade”, podemos apontar como indicadores importantes o
meio no qual esta crianga esta inserida, suas condi¢des sociais ¢ ccondmicas, e as
relagdes com os aspectos educacionais. E frequente o encaminhamento de criancas de
classes populares, que néo conseguem atingir o esperado pela escola, principalmente no
periodo da alfabetizagdo, e muilas vezes acabam rotuladas como incapazes ou até
‘deficientes mentais’. Contudo, quando nos aproximamos de suas historias de vida e o
seu meio social, percebemos que a relagdo entre a realidade cultural da crianga ¢ a
‘cultura’ instituida pela escola interfere diretamente no seu desenvolvimento.

Para colaborar com uma reflexdo sobre esse aspecto cito um exemplo observado
no Nucleo de Educagéo Inclusiva (N E]),Wgz tinha 8 anos quando chegou ao NEI
encaminhado pela escola'® em que estuda, COlln a queixa de ndo conseguir aprender o
conteudo, primordialmente portugués e matemgtica. Logo na anamnese soubemos que a
mde ¢ o pai eram analfabetos. ¢ que ndo tinhain como auxiliar o filho, além do pouco
tempo que podiam ter com Fernando devido ao| trabalho. o que o permitia passar o dia

sem estudo. Durante a avaliagdio constatamos qug o grande fator era realmente toda essa

. . - .~ - | _ p/y\rj‘qnd\
vivéncia diferenciada de outras criancas. Nos atgndimentos, nosso toco foi trabalhar

essa dificuldade que acabou construida. € hoje Fernando ja ndo € mais atendido ¢

\
responde bem a escola. A4

NG . ko 7 Yor e

f/uo.u_;u. 1 ./Y\O _?

? Nome Ficticio, a fim de preservar a identidade dos pacientes.

" A escola referica é uma Escola Publica, na Zona Sul do Rio de Janeiro.

15
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(WEISS, 1992, P.2)

E no caso dos surdos a questdo social é agravada pela questio linguistica.
Afinal, como ja citado anteriormente. na maioria das vezes,a crianga surda, antes da

€poca em que frequenta a escola. ndo tem contato com nenhuma lingua de forma plena.

Nao t&m convivio com a lingua de sinais, e claro, NAO ESCUTAM o portugués. _ on L«'(/wxw
) bortugues.

O eixo seguinte a ser observado ¢ a escola, que em grande parte é considerada
como o ponto central do fracasso escolar, contudo, ndo se pode compreender a escola
dissociada da sociedade a que ela perience, afinal a escola niio é uma instituigdo isolada,
e sim um reflexo do sistema socioecondémico ao qual esta inserida (BOMFIM, 2008). Se
a escola tem problemas de estrutura fisica. falta de material pedagogico, professores

desvalorizados e desmotivados o trabalho pedagogico ficara dificultado:

Portanto a possibilidade de absorgio de certos conhecimentos pelo aluno
dependerd. em parle, de como essas informagdes lhe chegaram, lhe foram
ensinadas, o que por sua vez dependerd, nessa cadeia, das condigbes sociais
que determinaram a qualidade do ensino. (WEISS, 1992, p. 3)

E quem fica em desvantagem é o aluno, ja que as praticas pedagdgicas néo
favorecem a aprendizagem, e o mesmo fica sem prazer para aprender os contendos
escolares. e distanciado da escola. Por sua vez, a escola)muitas vezesjfrente a esse
desestimulo encaminha a crianga para o atendimento psicopedagégico, isentando-se de

qualquer responsabilidade.
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FRACASSO
ESCOLAR

ESCOLA © ALUNO
(ENSINANTES)  [€? (APRENDENTE)

N s

(WEISS, 1992, p. 3)

LLogo o primeiro passo da escola seria reavaliar o seu prdprio contexto
observando como estd sendo realizado o processo de ensino-aprendizagem, sc sdo
oferecidas as melhores possibilidades de ensino, e como os docentes se posicionam
frente ao problema do aprendente. “Pequenos fracassos iniciais viram sempre “bola de
neve” e, se ndo forem compreendidos em tempo habil pelo professor, poderdo causar

grandes dificuldades em curto prazo™. (Weiss, 2009, p. 33

~ Y
/// e e —— \\.
/ ’//"' —“-__\\ -~
;’/ //’ / ™~ \\
7 Y
f/ S \
P ASPLC L, [ APIRIEN- ASPECTOS
|r L TERNOS I2MZA- INTHERNOS
: o GEM Apremdente/

! (linsinanta/ LSO {Aprendenle/ }
Y Faoolnd LAR Aluno) /]
kN \ \ /
\\ . s !

N - / — e
\\ ’/
. e
~ -
e SO G AL o

(WEISS.1992. p. 6)
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Por fim chegamos a terceira perspectiva, a do aluno como aprendente, isto é se

as suas condigdes internas proporcionam um processo “normal” de aprendizagem.

A Aprendizagem normal da-se de forma integrada no aluno (aprendente} no
seu pensar, sentir, falar e agir. Quando comecgam a aparecer dissociagdes de
campo e sabe-se que o sujeito ndo tem danos organicos, pode-se pensar que
estdo se instalando dificuldades na aprendizagem: algo vai mal no pensar, na
sua expressdo. no agir sobre o mundo. E hora de pesquisar por onde esla
comegando a fratura. {WEISS.1992_p. 17}

Segundo a autora, para uma avaliagdo diagndstica na drea da psicopedagogia é
imprescindivel levar em consideragdo aspectos ligados aos 1rés eixos mencionados
anteriormente, pois a interligagdo desses aspeclos contribuird para uma visio global das
questdes do sujeito:

U Aspectos orgénicos

Ligado');i construgdo bioldgica do individuo. Deficiéncias nos drgdos sensoriais
ou quaisquer outras altera¢des biofisioldgica.

. Aspectos Cognitivos

Estfo relacionadoS basicamente ao desenvolvimento e funcionamento das
estruturas cognoscitivas. “Numa visdio piagetiana, o desenvolvimento cognitivo é um
processo de construgdo que se da na “interagdo entre o organismo e o meio”.” (Weiss,
1992)

. Aspectos emocionais

Dii"{-espeilo a0 desenvolvimento afetivo ¢ a relagdo feita com a aprendizagem
expressada atraveés da produgio escolar.

. Aspectos Sociais

Est?’ioligado&léo 56 toda perspectiva social e escolar falada anteriormente como
também a formagio ideoldgica em diferentes classes sociais.

. Aspectos Pedagogicos

Estébre]acionadoja questdes ja colocadas, como a metodologia de ensino, o
material pedagogico. a relagdo do professor... Como dito por Vygotsky (1998) “*o tnico
bom ensine é o que adianta ao desenvolvimento®, /

Destaco uma citagdo da Weiss para resumir o que foi estudado até aqui.

A ideia basica de aprendizagem como um processo de construgdo que se da
na’interagdo permanente do sujeilo com o meio que o cerca. Meio esse
expresso inicialmente pela familia, depois pelo acréscimo da.escola, ambos
permeados pela sociedade em que estdo. (WEISS. 1992.p. 11D
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2.2 - Psicopedagogia Clinica

A Psicopedagogia clinica atua no dmbito terapéutico. O profissional recebe o
individuo que apresenta alguma dificuldade no seu processo de aprendizagem e atua no
sentido de minimizar ou mesmo eliminar as questdes que interferem negativamente

neste processo.

O trabalho clinico se da na relag@io entre um sujeito com sua historia pessoal
e sua modalidade de aprendizagem, buscando compreender a mensagem de
outro sujeito, implicita no ndo- aprender. Nesse processo. onde investigador e
objeto-sujeito de estudo interagem constantemenle, a prépria alteraco torna-
se alvo de estudo da psicopedagogia. Isso significa que nesta imodalidade de
trabalho, deve o profissional compreender o que o sujeito aprende. como
aprende e por que. além de perceber a dimensio da relacdo entre
psicopedagogo e sujeito de forma a favorecer a aprendizagem. (BOSSA,
2007. p. 24)

Bossa (2007) aponta que o trabalho ndo consiste em apenas identificar o porqué
do sujeito ndo aprender, mas ¢ que e como cle pode aprender. Golbert coloca ainda que
0 objeto de estudo, nesse caso, é a “identificagio, analise, elaboracio de uma
metodologia de diagnéstico e tratamento das dificuldades de aprendizagem”
(GOLBERT apud BOSSA. 2007, p.22).

Ao encontro do- que foi dito. Weiss (1992) expde que a investigagdo
psicopedagogica ocorre no sentido de entender uma conduta que ndo é a esperada para
que possa haver interven¢do adequada. Trata-se do “ndo aprender, do aprender com
dificuldade ou lentamente, do néo-revelar o que aprendeu, do fugir de situacdes de
possivel aprendizagem® (p.14). Desse mod9 o psicopedagogo pode compreender de
maneira global a forma de aprender de seu paciente e os desvios que estdo ocorrendo

NESSe Processo.
2.3 - Diagnéstico psicopedagogico

O ponto de partida para a intervengfio psicopedagégica é a realizacio de um
diagndstico do paciente. I esse se inicia pela anamnese, que se compreende por uma
entrevista inicial com ofs) responsavel(is) pela crianga (sendo preferencialmente
chamada a pessoa com maior contato/m com a crianga, que ndo S$30
obrigatoriamente os pais) para responder, questdes significativas referente a histdria de

/0\: 19
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vida do paciente. Tais como realizagdo ou ndo do pré-natal, desenvolvimento motor da
crianga (que idade sustentou o pescogo, sentou, engatinhou, andou...), desenvolvimento
linguistico (como se comunica, idade da primeira palavra). idade que entrou na escola e
quais institui¢des ja cursou, relacionamento familiar (com quem mora como se relaciona
com esses...) entre outras que venha a surgir durante a conversa.

Entretanto, Weiss (1992) destaca que para o inicio do diagnostico
psicopedagdgico € imprescindivel que o profissional tenha claro dois eixos de andlise:

. Eixo Horizontal

Que compreende o campo presente. ou seja, a visao imediata das causas que
coexistem com os sintomas. Procedimento possivel para verificacio desse eixo € a
Entrevista Familiar Exploratoria Situacional

. Eixo Vertical

(Que consiste na analise do historico, da construgdo do sujeito. Dai a importdncia
da anamnese. assun como andlise de documentos passados como laudos, relatérios
escolares. fotos...

Contudo o psicopedagogo deve se alertar de que os dados obtidos nos dois
grandes eixos ndo devem ser regidos com regras pré-fixadas, pois cada paciente tem a
sua especificidade e representa um caminho proprio de descoberta que deve ser

respeitado.

O sucesso de um diagndstico ndo reside no grande numero de instrumentos
utilizados, mas na competéneia e sensibilidade do terapeuta enr explorar a
mualtiplicidade de aspectos revelados em cada sitmagdo. (WEISS, 1992, p.
6. Grifo men)

Para a autora, quando o terapeuta consegue formular um esbogo do modelo de
aprendizagem, este atingiu um nivel de integracdo de dados que lhe permite refletir €
levantar hipdoteses sobre a causalidade do problema e tragar dire¢des para mudar a
situagdo presente,

Acontece, entfo, a devolugdo. Nesla, o diagnostico piscopedagégico ¢é
apresentado aos pais, esclarecem-se as duvidas e sdo tragados planos de a¢do para o

inicio do tratamento.

~Q que s¢ entende por devolugdo ¢ uma comunicacdo verbal feita ao final de
toda avaliagdo em que o lerapeuta relala aos pais e ao paciente os resultados
obtidos ao longo do diagnéstico. E uma analise da problematica seguida de
sinteses integradoras, que devem ser repetidas sempre que sejam
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acrescentadas novas informagdes e de algum modo se arrumando novamente
a situaglio no sentido da diminuicdo das resisténcias.” (WEISS, 1992, p.118)

No parecer psicopedagogico enconira-se o que foi observado no paciente em
relagéio a quatro aspectos:

1. Socioafetivo, que se caracteriza pelo nivel emocional e relacional: a
relagdo com o psicopedagogo: relagdes com o grupo social no qual a crianga esta
inserida, representadas através dos testes aplicados ao longo da avaliagdo; significado
do sintoma para o paciente; reagdo 4 escola; entre outros aspectos relevantes que
contemplem esta area;

2. Pedagdgico. que consiste na analise do conhecimento formal
apresentado. Weiss (1992) observa a importancia de dar-se uma visdo global do nivel
pedagogico do paciente ¢ suas especificidades nos diferentes campos, como leijtura,
escrita e calculo:

3. Cognitivo, area na qual situa-se o nivel da estrutura do pensamento e seu
functonamento. Sdo analisadas questdes como capacidade de antecipagdo, sequéncia
l6gica. e a modalidade predominante de pensamento (mais assimilativo, hiper ou hipo
acomodativo, etc);

4, Corporais. ou seja, uso do corpo nas diversas situagdes e aspectos de
psicomotricidade.

Concluida a avaliagfo, inicia-se o tralamento psicopedagdgico apropriado a
situagdo para eliminacdo do sintoma apresentado ou encaminha-se o sujeito a
protissionais apropriados a demanda apresentada.

No caso desse trabalho, consideramos as bases até aqui discutidas para avaliar e
atender uma crianga surda. O encaminhamento de uma crianga surda ao NEI nos levou a

ponderar sobre questdes pertinentes a surdez e & psicopedagogia.
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CAPITULO 3 - O ATENDIMENTO PSICOPEDAGOGICO DE UMA CRIANCA
SURDA NO NUCLEO DE EDUCACAO INCLUSIVA (NEI)

O Nucleo de Educacdo Inclusiva (NEI) localiza-se na Rua Voluntarios da Patria
107 salas 32 e 33. A proposta ¢ atender criangas que apresentam dificuldades de
aprendizagem, oferecendo apoio psicopedagdgico como forma de colaborar para seu
desenvolvimento cognitivo, Os atendimentos sdo semanais, ¢ variam de 50 a 60 minutos

. 00N\ .. . ) L . :
por segdo. Para darmos inicio as atividades intef¥entivas, primeiro realizamos uma

entrevista com os responsaveis da crianga. segui e uma avaliacio diagnostica. As
acOes decorrentes dessa avaliacfio vao desde a orientagdo aos pais a sugestes de
atividades que corroborem com a atenuacéo das dificuldades das criangas.

O relato a seguir, expde o processo de acolhimento, avaliagdio e atendimento de

uma crianga surda, que foi encaminhada ao NEIL
3.1 - Apresentando Carlos.

Descrevo. a seguir, o processo ¢ avaliagdo realizada, o quadro clinico
apresentado pela crianca observada e as estratégias de tratamento. Faz-se necessario
ressaltar que, nenhum caso € igual ao outro, cada crianga apresenta caracteristicas
proprias.

E fundamental que possamos conhecer a crianga ¢ suas peculiaridades nio
apcnas através do relato da familia e da escola, mas na observacdo constante que deve
ocorrer nas sessdes de atendimento. Para que se possa, assim, pensar nas estratégias de
intervencgdo mais adequadas ao caso.

Carlos chegou ao Nicleo no dia 9 de agosto de 2010, na verdade por conta da
mie ndo ter tido com quem deixa-lo o trouxe acompanhando a irma que havia sido

encaminhada pelo projeto Afroreggae'’ (localizado no Cantagalo) para o atendimento

" Fundado em 21 de janeiro de 1993, o Grupo Cultural AfroReggae foi criado para transfornar a
reatidade de jovens moradores de favelas utilizando a educagio, a arte ¢ a cultura como instrumentos de
inser¢iio social. O embrido do projeto foi o jornal AfroReggae Noticius, cuja primeira edigio circulou em
agosto de 1992. O informativo — distribuido gratuitamente e sem anunciantes — logo se tornou um canal
aberto para o debate de ideias ¢ de problemas que afetam a vida de negros e pobres. Em 29 de agosto
daquele mesmo ano ocorreu a Chacina de Vigario Geral. na qual 21 moradores inccentes foram
assassinados. Um més depois, os produtores do AfroReggae Noticias chegaram a favela de Vigario Geral
oferecendo oficinas de percussio. capoeira, reciclagem de lixo e danga afro para os moradores dali. Desde
entiio, o Grupo Cultural AfroReggae investe no potencial de jovens favelados, levando educagdo. cultura

Lovnde (/D«J‘eg&vu Ovo Nuo@w no e OOI o A&\w}? a c,bOlO 2 nﬁ%
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psicopedagégico/com a queixa de ndo ainda ndo estar alfabetizada, mesmo ja estando no
o [ aq 2 a, jaes 2 e screde

2° ano‘.—l X

Durante_a-anamnese-de.Maria-comentod-se~a-situacio-escolar™dd Carlos, ;Né
com 11 anos na época, também nio estava alfabetizado. Ao ouvir o relato da mae,
sugerimos que ambos tivessem atendimento psicopedagdgico, deferma-acotaborarpara—
seu diagnéstico e pensando acdes que anxiliassem-emsta-alabetizagio.

E interessante comentar que, apesar da expectativa da mie de Carlos sobre seu

rendimento escolar, frequentemente a surdez é vista como um impedimento para a
aprendizagem, o que dificulta a busca por atendimentos de apoio. E, além disso, mesmo
guando a familia interessa-se por buscar atividades complementares, sdo poucos 0s
atendimentos disponiveis em Liﬁgua Brasileira de Sinais, Iimitandoj em muito)as
possibilidades de ampliagio cultural, de acesso a informagdes e, por conseguinte, de
desenvolvimento.

A partir daqui irei relatar como foi a anamnese, o processo de avaliagdo ¢ farei

um breve comentario de como estdo os atendimentos. 0<(»L Qﬂ«% .
3.2 - A Anamnese

Como dito anteriormentia anamnese foi realizada no mesmo dia, 9 de agosto de
2010. Conversando com a mae, ela respondeu que teve uma gravidez conturbada com
muitos problemas emocionais, mas que Carlos nasceu sem grandes_tessalvas; foi
realizado o teste da orelhinha. que teve como diagndstico audigdo normal, ¢, até os 11
meses. se desenvolveu normalmente. inclusive balbuciando,e—fazende—vecalizacges. -

Contudo, no dia 22 de agosto de 2000, mde ¢ filho sofreram um atropelamento, e para

que o carro ndo atingisse 0 menino a mie o jogou para o lado € negse ato omeném hateu ~

A }é%%gm A aﬁo )
a cabeca no meio fio sofrendo um traumatismo craniano, que(na falh da mag; caubou a (,cvéL /
surdez. Todavia, suspeitou-se da surdez apenas seis meses depois, por um parente da  Con~ &

crianga. Mas, a 17 audiometria so foi realizada em setembro de 2002, acusando uma o

surdez bilateral, e em dezembro uma nova audiometria confirmou o resultado.

e arte a territorios marcados pela violéncia policial e pelo narcotrafico. Ao longo de seus 17 anos (que
serfio completados no dia 21 de janeiro de 2010), o AfroReggae vem utilizando atividades artisticas,
como percussdio. circo. grafite. teatro e danga para tentar diminuir os abisimos que separam negros ¢
brancos. ricos e pobres. a favela e o asfalto, a fim de criar pontes de unido entre os diferentes segmentos
da sociedade. Disponivel em: hup://www.afroregeac.org/wp/institucional/nossa-historia/ . Acesso em: 02
de julho de 2011,
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No ano de 2003 Carlos foi matriculado no INES'?. onde permaneceu até 2008,

()

quando os pais resolveram tira-lo devido a episodios de violéncia contra a crianca'”.
Nesse mesmo ano o colocaram em uma escola do municipio, porém como em 2009 foi
extinta a classe especial para surdos,jg(mﬁe,w:‘cj)(ffs\é;gui% uma bolsa no colégio
INOSEL"g optou por matricula-lo nessa escola ¥ onde gé;%tﬁcontra—%\ até a presente
data » e 14 turmqui;seriada. sendo esta a opgde da equipe pedagogica da escola
por Carlos apresentar grandes dificuldades de aprendizagem.

Perguntamos a mée qual era a forma de comunicacdo dele e a mesma nos
respondeu que Carlos aprendera LIBRAS. fazia leitura labial ¢ balbuciava alguma coisa.
E que interagia muito bem com adultos devido a sua fluéncia em lingua de sinais.

Durante a anamnese nos relatou ainda o interesse pelo implante coclear', participando

"2 O Instituta Nacional de Educacido de Surdos - INES, 6rgao do Ministério da Educacgio - MEC. tem
como missfo institucional a producdo, o desenvolvimento e a divutgaciio de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos na drea da surdez em todo o territdrio nacional, bem como subsidiar a Politica Nacional de
Educagdo. na perspectiva de promover e assegurar o desenvolvimento global da pessoa surda. sua plena
socializag#o e o respeito as suas diferencas. Centro de Referencia Nacional na Area da Surdez, presta
assessoria técnica nas scguintes areas: prevenciio A surdez, audiologia. fonoaudiologia, orientagiio
familiar. orientagio para trabalho e qualificacho profissional. arles plisticas, danga, biblioteca infantil,
lLingua de Sinais, informatica educativa, atendimento a mualtipla deficiéncia (sempre aliada a surdez),
prevengdo as drogas. experiéncia educacional bilingiie, ensinos fundamental € médio e agdes para a
cidadania (palestras sobre temas atuais}. Também promove anualmente, Semindric Nacional / Congresso
Internacional sobre temas relevantes na area da surdez, alem de publicagdes semestrais de revistas ¢
peridgdicos de cunho 1écnico e cientifico. No Ceniro de Referencia, encontra-se o colégio de aplicagio
onde sfio atendidos alunos surdos, desde a Educagio infantil até o Ensino Médio. Além de educagio
formal, os alunos recebem atendimento especializado nas dreas de fonoaudiologia, psicologia e
assisténcia social. Os cursos profissionalizantes e estdgios remunerados capacitam os surdos para sua
insercio no mercado de trabalho. Disponivel em: http://www.ines.gov.brfPaginas/oquefazemos.asp.
Acesso em: 7de julho de 2011,

" Meses depois voltamos a esse assunto com os pais. para saber o REAL motivo de tirarem a crianga da
escola especializada. ¢les nos contaram que Carlos. na época com sete anos havia mexido no érgo
genital de uma outra crianga e que eles foram chamados na escola mais de uma vez. e com iss0 se
sentiram coagidos. como se nio “educassem o filho” ¢ como se ele fosse wn agressor (novamente
destaco que o relatado é a fala dos pais. ¢ que ndo a comprovagio do falo).

'O Instituto Nossa Senhora de Lourdes - INOSEL ¢ uma escola regular. catdlica, beneficente, de
assisténcia social que oferece Educagdo Basica da Educagfio Infantil ao 9° ano do Ensine Fundamental.
Paralelamente. oferece atendimento compilementar. através de uma equipe interdisciplinar, suporte
fundamental para atender as necessidades especificas dos nossos alunos. O INOSEL tornou-se um espago
de vida. onde alunos ouvintes e surdos desenvolvem-se harmoniosamente, respeitando-se as diferengas e
atendendo as necessidades individuais. Obtém-se, assim. um rico ambiente escolar € uma convivéncia
malis proveitosa. A escola localiza-se na Estrada Santa Marinha n° 514 - Gavea

'* O implante coclear ¢ um dispositivo eletranico de alta tecnologia, também conhecido como ouvido
bidnico, que estimula ¢letricamente as fibras nervosas remanescentes, permitindo a transmissio do sinal
elétrico para o nervo auditivo, afim de ser decodificado pelo cortex cerebral. O funcionamento do
implante coclear difere do Aparetho de Amplificagdo Sonora Individual (AAST). O AASI amplifica o som
¢ o implante coclear forrece impulsos elétricos para estimulagdo das fibras neurais remanescentes em
diferentes regides da coclea, possibilitando ao usuario. a capacidade de perceber o som. Dispenivel em:
http: /A www. implantecoclear.com.br/ . Acesso em: 3 de julho de 201 1,
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de algumas reunides sobre o assunto, estando Carlos na fila para a realizacdo da

operagio.

3.3 - O Processo de avalia¢io

Devido ao grande numero de feriados que aconteceram nas lercas-feiras do
segundo semestre de 2010 e também a muitas faltas por parte dos pais o processo de
avaliagao levou um tempo bem maior do que habitualmente levaria, chegando a durar o
semestre todo.

Neste processo, utilizamos vérios testes, para o entendimento global do paciente,
divididos em duas areas:

Avaliacfio operatdria (cognitiva)

. Provas Piagetianas
. Avaliagdo do grafismo ¢ da escrita
. Avaliagdo da proficiéncia na linguagem

. Avaliacdo da leitura (sequencial 1ogica)

Avaliacdo Socicafetiva (Provas projetivas)

. E.O.C.A { Entrevista operatoria centrada na aprendizagem)

) Conversas informais

. Dupla educativa

. Dez coisas que mais amo na vida e dez coisas que-mais odeio
. Pingue-pongue

* Desenho da familia

Nas avaliagdes oper?_gc')rias podemos notar que Carlos encontrava-se muito
aquém do esperado para“syidade. Nas Provas Piagetianas ele nio conseguiu atingir o
primeiro conceito, o de conservagdo de pequenos conjuntos discretos de elementos, que
estd indicado para a idade de 5 anos. Nesse teste pede-se que a crianga escolha um dos
montes de fichas coloridas (no nucleo as fichas sdo vermelhas e azuis) em seguida o
terapeuta alinha 6 de suas fichas sobre a mesa e pede para que a crianca faga uma
colecdo equivalente. Posteriormente o examinador espaga ou aproxima as fichas de sua
colegdo. Com Carlos, primeiro espacei e depois aproximei as fichas, e, durante todo o

teste, mesmo eu contando ficha por ficha, Carlos ndo conseguiu se apropriar de que
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independente da disposi¢do das fichas a quantidade 6 seria mantida. Repetimos o teste 3
vezes com toda mediagdo possivel, porém a resposta era sempre de que o mais espagado
tinha 111ai(§vquantidade.

Na avaliagdo da escrita chegamos & conclusdo de que Carlos se encontrava no
nivel pré—silabico'® como. por exemplo, quando pedimos para escrever palavras que ele
conhecia. Escreveu corretamente seu nome, mas em seguida mostrou-se desmotivado e
nao teve mais espontaneidade para escrever. Foi necessario que sugerissemios outras
palavras para que ele tivesse inciativa, duas sugestdes foram aceitas: o nome do pai e da

irm4, resultando a escrita abaixo:

#
¢
. .."

Logo depois resolvemos entdo. propor que escrevesse o nome dos desenhos que
~ . e 1T - .
estavam feitos na folha. ¢ mesmo com o uso da datilologia'’ foi trabalhoso conseguir

que escrevesse. Abaixo apresento os exemplos.

" Seaundo Emilia Ferrero no Nivel Pré-Silabico - nfio se busca correspondéncia com o som; as hipéleses
das criancas sdo estabelecidas em torno do tipo e da quantidade de grafismo. A crianga tenta nesse nivel:

+ diferenciar entre desenho e escrita;

+ utilizar no minimo duas ou trés letras para poder escrever palavras;

+ reproduzir os tragos da escrita. de acordo com seu contato com as formas graficas {(imprensa ou
cursiva), escolhendo a que lhe € mais familiar para usar nas suas hipdteses de escrita;
» percebe que € preciso variat os caracteres para obter palavras diferentes.

17 - o . . )
Datilologia é o termo usado para designar o uso do alfabeto manual (nesse caso da Libras) para
representar a escrita de determinada palavra. Seria uma maneira de soletrar *visualmente” uma palavra.
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Resolvemos entdo mudar a estratégia para somente o uso da datilologia e
percebemos que esse também estava muito abaixo do que pensavamos, ¢ que era
imprescindivel a mediagdo da intérprete para a conclusdo da atividade.

Na avaliagdo do gratismo, usamos como tedrico Luquet, citado frequentemente
pela professora que coordena o NEIL, e concluimos que Carlos encontra-se oscilando, ora
agindo como o esperado para sua idade. ora ndo. Um exemplo, quando pedimos para
representar um trem passando no meio de uma tloresta muito densa floresta o
enquadramos dentro do Realismo intelectual que se caracteriza pelo fato de que a
crianca desenha do objeto ndo aquilo que vé, mas aquilo que sabe - como ACHA que ¢ -
a figura. Nesta fase ela mistura diversos pontos de vista (perspectivas) ndo tendo

compromisso com a realidade e sim com o que esta em sua mente.

Trem passando no meio de uma floresta Uma pessoa

Podemos reparar um desenho pobre de detalhes onde o enfatizado “cheio de

&rvores” ¢ representado por uma Unica drvore no canto da folha. Outro exemplo foi
27
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quando pedimos para desenhar uma pessoa que foi feita somente com uma cabega e
dificilmente ha um entendimento de terceiros sobre o desenho.

Quanto a avaliagdo da leitura notamos uma grande dificuldade na compreensao,
no reconto e no conto a partir das hmagens. No primeiro momento lemos'® a estoria
“Ninoca vai nadar” e entdio perguntamos o que a estoria contava ¢ a resposta foi feita
como uma forma de “reconto'”*":

- Ninoca tirou o casaco:

—~ Ninoca tirou a bota:

— Ninoca tirou a calcinha. .

Mas ndo conseguiu responder que a personagem Ninoca fez todos esses atos
porque queria nadar.

Em seguida pedimos que contasse uma estdria para nos (na sala ficamos sempre
eu. Carlos e a intérprete), selecionamos alguns livros para que ele escolhesse um, e o
optado foi “Quem tem medo de lTI()I‘IStl-‘OS“. Carlos ficou folheando as pa/ginas e fazendo
0s sinais para cada personagein. porénbna maioria das vezes,o sinal era o mesmo (méaos
em forma de garra e rugindo com a boca). Quando perguntamos o que foi dito na estoria
novamente nio conseguiu uma resposta objetiva. Propomos entdio que lesse uma dliima
estéria ~O Trenzinho do Nicolau™ e novamente o ato foi passar a folhas fazendo o sinal
de cada figura no livro, porém esse momento foi muito importante para notarnos como
o vocabulario de Carlos era “pobre™ para quem — supostamente, pela fala da mde — era
fluente em Lingua de Sinais. Sinais julgados comuns em LIBRAS eram produzidos com
algum ‘desvio’, como arvore (sempre que aparecia essa figura ele sinalizava “flor™),
sendo necessario que fizéssemos desenhos para que entendesse a diferenga dos sinais €

tivesse contato com os sinais adequados.

i ‘}ﬂd&a o GL\;f« wd o ol A ;\%M/i, [ fom (g]u A C-

7
QA‘N/A wBu a/FAwL,J}; _ |
& AL Jo YDV SR
t N G 4 (U\ﬁ“ﬂ Y\QS ’)‘/ TIA ) A )//-/A/.. AALA

T > A A hgra
s O edneee T 0 o i s
abfvw A @/XAW"JZ' i 4

¥ Uso o termo ler pelo ato de contar a estdria, mas todo esse processo foi/é feito em Lingua de Sinais.
"7 O reconto assim como a leitura também & realizado em Lingua de Sinais.
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Diferenciando “flor” e “arvore”. Trabalhando o sinal de “vento™.

Esse exercicio, como ja mencionado, foi de suma importancia para a realizacio
do diagnostico, pois a partir daquele momento ficou claro que estavamos dianté de um
caso de atraso de lingua e que esse seria o foco do nosso trabalho.

Para avaliagdo do raciocinio matematico usamos atividades de contagem e
notamos que Carlos nunca passava do namero 12. foi entdo que percebemos que ele ndo
tinha se apropriado da fungdo do numero, ele simplesmente reproduzia até esse
algarismo, pois na frente dele - na sala em que atendemos - havia um reldgio (que
tiramos no momento em que vamos atendé-lo). Essa questio também se tornou
fundamental nos atendimentos.

Nas avaliagbes socioafetivas ndo livemos grandes problemas. a crianga ndo
demonstrou nenhum tipo de descontentamento com pessoas ou com a institui¢do de
ensino INOSEL, e se relacionou muito bem com as examinadoras até mesmo 1nos
retratando no teste projetivo “dupla educativa™”: ele me representou ensinando a
interprete.

Em outros testes como: as dez coisas que mais amo ¢ mais odeio na vida®' e
principalmente o pingue-pongue’, encontramos certa dificuldade devido ao reduzido
vocabulario de Carlos, era necessaria muita mediagdo e diversas tentativas de

explicagdo para que compreendesse de fato o que estava sendo proposlo.

** Nesse teste pedimos que a crianga desenhe uma pessoa ensinando e outra aprendendo.

! Nesse teste separamos duas colunas wma escrito As dez coisas gue mais amo na vida e outra escrita As
dez coisas que mais odeio na vida e pedimos para a crianga listar. por escrito se j& for alfabetizada, ou
oralmente se ainda nio for.

* Nesse teste dou um item e em uma palavra cle responde o pedido. Exemplo: - Um filme? - Aladin.
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3.4 - A Devolugio e a Continuidade do atendimento

Apos o processo de avaliacio foi feita a Devolucdo. Nesse momento relatamos o
que foi observado nas 4reas pedagogica, cognitiva e socioafetivas, ¢ sugerimos algumas

agdes, como maior contato com a LIBRAS, a continuagdo do tratamento

psicopedagégico e uma reflexfio sobre o implante coclear, visto que as condigdes de
Carlos ndo sio favoraveis para a cirurgia™.

Enfim, encerro com um breve comentario sobre o andamento do atendimento
durante esse primeiro periodo de 2011, visto que o mesmo perdurard no proxinio

' 7
AR Snt
Percebemos uma grande melhora na atengdo e disposi¢do para a realizacdo das

semesitre.

atividades. Durante os atendimentios fazemos exercicios de contagem, e ¢ muito
gratificante perceber a cada se¢do como a compreensiio do conceito de numero esta
sendo adquirida. Trabalhamos vocabulario, por exemplo, com as pegas do jogo Lince™
ou com imagens que retiramos da internet além. é claro, em conversas informais.

E estamos comegando o processo de alfabetizacdo, nesse comego estamos
trabathando nomes conhecidos para ele, como o propric nome, o da mie. da irma, do
pai, meu e da intérprete. Ele ainda nio consegue lembrar de todo o alfabet(} € preciso

ver a figura da letra para reproduzir o sinal. mas aos poucos estamos caminhando para

essa aquisicio,

0L amohot < )WG’W nén Lipleen
Gor O‘%datw%.

= Destacamos por exemplo o cusio que seria com foncaudidloga 5 vezes por semana para que o resultado
da oralizagdo fosse perfeito. O risco cirdrgico. O Fato de muitas pessoas nfio se adaptarem ao implante
entre outros inlneros fatores.

* Jogo Infantil da Grow.
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CONCLUSAQO

Ao longo do trabalho procurei explicitar a importdncia da aquisi¢io da lingua
para a mente humana, frisando a lingua de sinais comoNé’quela que melhor atende as
necessidades da pessoa surda, visto que ¢ uma lingua visual e prioriza as funcdes
tactas do sujeito. “Julgo que. se considerarmos unicamente a condi¢do mental da
crianga sem a referéncia da lingua, nenhuma lingua alcancara a mente como a lingua de
sinais; ela e/o método adequado para atingir a mente da crianga surda.” (SACKS, 1998,

p. 40) Desse modoj chegamos a reflexdo de uma educacio especializada para essas

. criangas, ondeyde :Fato) fossem atendidas as suas necessidades e Wo a lingua de sinais

'espeiladglcomo sua primeira lingua.

Percebemos também o quanto o atraso de lingua ou a ndo aprendizagem da
mesma ¢ devastador para o su_ieim}%lornando’iﬁzapacitado de socializag@io € na maioria
das vezes ocasionando um atraso cognitivo. Esses eleitos muitas vezes se evidenciam na
escola. traduzindo-se como fracasso. Por isso, trazemos a discussdio a questdo do
fracasso escolar, ¢ 0 papel que a psicopedagogia tem para amenizar esses sintomas. Ao
relatar o caso de Carlos tentei mostrar uma atuag@o ainda pouco explorada, que sdo os
atendimentos psicopedagogicos de criangas surdas, que em sua grande maioria néo tem
percebidas as suas dificuldades de aprendizagem desvinculadas da surdez. ou seja, se a
crianga tem alguma dificutdade em compreender algum contéudo ou acompanhar o
rendimento da turma. a “culpa™ ¢ da surdez.

Considero relevante considerar a relagdo do atendimento psicopedagogico com
atualidades em pesquisas educacionais na area da surdez, e registrar tais apontamentos.
Espera-se que os aprofundamentos possiveis através desta observagio e pesquisa
somadas a pesquisas ja existentes, contribuam para a busca de novos saberes que sirvam
de base para a elaboragdo de agdes que visem a melhoria da escolarizagdo da pessoa

surda.
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ANEXOS

ANEXO 1.

DECRETQ N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regutamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de
18 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que Ihe confere o art. 84, inciso
IV, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, e no
art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abrit de 2002, e o art. 18 da
Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
gquarenta e um decibéis (dB)} ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO I}
DA INCLUSAQ DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3% A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de
formagao de professores para ¢ exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos

cursos de Fonoaudiclogia, de instituicGes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensinc e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1% Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curse nermal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagao
Especial sao considerados cursos de formagdo de professores e profissionais da educagao
para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a2 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educagao superior e na educacéo profissional, a partir de um ano da publicacao deste Decreto.

CAPITULO I

DA FORMACAQ DO PROFESSOR DE LIBRAS £ DO INSTRUTOR DE LIBRAS
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Art. 4% A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser realizada em nivel superior, em
curso de graduagao de licenciatura plena em Letras; Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no
caput.

Art. 5° A formago de docentes para o ensino de Libras na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curse normal
superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugéo,
viabilizando a formacgé&o bilingue.

§ 1° Admite-se como formagéo minima de docentes para o ensino de Libras na educagao
infantil & nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacéo ofertada em nivel médio na
modalidade normal, que viabilizar a formacado bilingle, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacgdo previstos no caput.

Art. 62 A formacao de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:
| - cursos de educagao profissional

Il - cursos de formagéo continuada promovidos por instituigbes de ensino superior; e

I -cursos de formagdo continuada promovidos por instituicbes credenciadas por
secretarias de educacao.

§ 1% A formagao do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizagbes da
sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado sefa convalidado
por pelo menos uma das instituicbes referidas nos incisos il e il

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagéo previstos no caput.

Art. 7° Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso nao haja
docente com titulo de pos-graduacao ou de graduagdo em Libras para o ensino dessa
disciplina em curscs de educagdo superior, ela poderd ser ministrada por profissionais que
apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pés-graduagdo ou com
formag&o superior e certificado de proficiéncia em Libras, obiido por meio de exame promovido
pelo Ministério da Educagao,

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacéo de nivel médio e com certificado
obtido por meio de exame de proficiéncita em Libras, promovido pelo Ministério da Educagéao;

Il - professor ocuvinte bilinglie: Libras - Lingua Portuguesa, com poés-graduagdo ou
formacgdo superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educacao.

§ 12 Nos casos previstos nos incisos | e Hl, as pessoas surdas terdo prioridade para
ministrar a disciplina de Libras.

§ 2° A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, os sistemas e as instituigdes de
ensino da educagao basica e as de educacgao superior devem incluir o professor de Libras em
seu quadro do magistério.
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Art. 82 O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 7%, deve avaliar a fluéncia no
uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§1° O exa‘melde proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pete Ministério
da Educacéo e instituicdes de educagdo superior por ele credenciadas para essa finalidade.

§ 2° A certificagdo de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o professor para a
funcao docente.

§3%2 0 exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de
amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes surdas e linglistas de instituigdes de
educacgao superior.

Art. 9° A partir da publicacao deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que oferecem
cursos de formacgdo para o magistério na modalidade normal e as instituigbes de educagao
superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formagac de professores devem incluir
Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituiggo;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;
Ml - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e
IV - dez anos, em cem por cento dos curses da instituigao.

Paragrafo unico. O processo de incluséo da Libras como disciplina curricular deve iniciar-
se nos cursos de Educagdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se
progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicdes de educacdo superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formagao de professores para a educagao basica,
nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Tradug@o e Interpretagdo de Libras - Lingua
Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educagdo promovera, a partir da publicagido deste Decreto,
programas especificos para a criagéo de cursos de graduagao:

| - para formagéo de professores surdos e ouvintes, para a educagao infantil & anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educagao bilingtie: Libras - Lingua Portuguesa
como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;

Il - de formagao em Tradugao e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art 12. As instituicdes de educagao superior, principalmente as que ofertam cursos de
Educagao Especial, Pedagogia e Letras, devem viabifizar cursos de pés-graduagdo para a
formagao de professores para o ensino de Libras e sua interpretacao, a partir de um ano da
publicagéo deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formagéo de
professores para a educagdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel
medio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua

Portuguesa.
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Paragrafo tnico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos
deve ser incluide coma conteldo nos cursos de Fongaudiologia.

CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAQ DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO

Art. 14, As instituicdes federais de ensino devermn garantir, cbrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicacdo, a informacdc e & educag8o nos processos seletivos, nas
atividades e nos conteddos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
madalidades de educagae, desde a educacgdo infantil até a superior.

§ 1 Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no caput,
as instituicbes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacio de professores para;

a} 0 ensino e uso da Libras;

b) a tradugao e interpretagdc de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) 0 ensing da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas,

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacdo infantil, o ensino da Libras e tambem da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Itl - prover as escolas com:
a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b} tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade lingtistica
manifestada pelos alunes surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacgdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno
contrario ac da escolarizagao,

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusao de Libras entre professores, alunos,
funcionarios, direcéo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliag&o coerentes com aprendizado de segunda lingua, na
correcao das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade
linglistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em oufros meios
eletrénicos e tecnoldgicos;
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VIl - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagéo e
comunicagao, bem comoe recursos didaticos para apoiar a educagao de alunos surdos cu com
deficiéncia auditiva.

§ 2° O professor da educacéo basica, bilingle, aprovado em exame de proficiéncia em
tradugdo e interpretagée de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fungdo de tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, cuja fungdo é distinta da fungdo de professor
docente.

§ 3% As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meioc de assegurar atendimento educacicnal especializade aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacicnal comum, ¢ ensino de Libras e o
ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos,
devem ser ministrados em uma perspectiva dialégica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementagao curricular especifica na educac¢ao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental; e

Il - dreas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensine
fundamental, no ensinc médio e na educagéo superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educagao basica, deve ser ofertada
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da
escolarizagdo, por meio de agdes integradas entre as areas da salde e da educagéo,
resguardado o direito de opgao da familia ou do proprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo unico. A definicio de espacgo para o desenvolvimento da modalidade oral da
Lingua Portuguesa e a definicao dos profissionais de Fonoaudiologia para atuag&o com alunos
da educagéo basica sdo de competéncia dos ¢rgaos que possuam estas atribuigbes nas
unidades federadas.

CAPITULO V
DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formac&o do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-
se por meio de curso superior de Tradugéo e Interpretagdo, com habilitagdo em Libras - Lingua
Portuguesa.

Art. 18. Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, a formacédo de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel medio, deve ser realizada por
meio de:

| - cursos de educacao profissional,
Il - cursos de extensao universitaria; e

Il - cursos de formacga@o continuada promovidos por instituigdes de ensino superior e
instituicdes credenciadas por secretarias de educacéo.

Paragrafo Gnico. A formacgdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado
seja convalidado por uma das instituicdes referidas no inciso Iil.
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Art. 19. Nos préximos dez anos, a partir da publicagéo deste Decreto, caso ndo haja
pessoas com a titulagio exigida para o exercicio da tradugéo e interpretacéo de Libras - Lingua
Portuguesa, as instituicbes federais de ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais
com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea e consecutiva, € com
aprovacao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educagao, para atuagéo em
instituicdes de ensino médio e de educagio superior,

Ii - profissional ouvinte, de nivel medio, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretagdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, & com
aprovagao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educagado. para atuagaoc no
ensing fundamental;

Il - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretag&o de linguas de sinais
de outros paises para a Libras, para atuacao em cursos e eventos.

Paragrafo Unico. As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo coma meic de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicacao, a informagio e a educacio.

Art. 20. Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, o Ministério da
Fducagao ou instituicdes de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade
promoverdo, anualmente, exame nacional de proficiéncia em tradugdo e interpretagcao de
Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em tradug&o e interpretagao de Libras - Lingua
Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa fungao,
constituida por docentes surdoes, linguistas e tradutores e intérpretes de Libras de instituigbes
de educagao superior,

Art. 21. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, as instituicbes federais de ensino
da educacao basica e da educacdo superior devem incluir, em seus quadros, em todos os
niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para
viabilizar 0 acesso a comunicacgao, a informagao e a educacao de alunos surdos.

§ 1° O profissional a que se refere o caput atuara;
| - nos processos seletivos para cursos na instituigao de ensing;

Il - nas salas de aula para viabilizar 0 acesso dos alunos aos conhecimentos e conteudos
curriculares, em todas as atividades didatico-pedagégicas; e

1l - no apoio & acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da instituicdo de ensino,

§ 2° As instituigdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e deo Distrito Federal buscarao implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso & comunicag&o, a
informacgao e a educagao.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAQ DAS PESSOAS SURDAS QU

COM DEFICIENCIA AUDITIVA
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Art. 22, As instituigdes federais de ensino responsaveis pela educagao basica devem
garantir a inclus@o de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagéo de:

| - escolas e classes de educagdo bilingle, abertas a aluncs surdos e ouvintes, com
professores bilingles, na educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensing, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagao
profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linglistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de tradutores e interpretes de Libras -
Lingua Pertuguesa.

§ 1° Sio denominadas escolas ou classes de educacéo bilinglie aquelas em que a Libras
e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrug&o utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.,

§ 2° Os alunos tém o direito a escolarizagao em um turno diferenciado ao do atendimento
educacional especializado para o desenvolvimente de complementagdo curricular, com
utilizagao de equipamentos e tecnologias de informagao.

§ 3% As mudangas decorrentes da implementa¢do dos incisos | e Il implicam a
formalizagac, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua op¢do ou preferéncia pela educacgéo
sem o uso de Libras.

§ 4% O disposto no § 22 deste artigo deve ser garantido também para 0s alunos nio
usuarios da Libras.

Art, 23, As instituigdes federais de ensino, de educacéo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagao, a informagao e 4 educagdo.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informacées sobre a
especificidade linglistica do aluno surdo.

§ 2% As instituigdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
mei¢ de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicagao, a
informacgéo e a educagao.

Art. 24 A programagdo visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente os
de formagao de professores, na modalidade de educagdo a distancia, deve dispor de sistemas
de acesso a informag&o como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e
subtitulagdc por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as mensagens
veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, o Sistema Unico de Saude -
SUS e as empresas que detém concessdo ou permissdo de servigos publicos de assisténcia a
saude, na perspectiva da inclusdo plena das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em
todas as esferas da vida saocial, devem garantir, prioritariamente aos alunos matriculados nas
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redes de ensino da educacgao basica, a atengéo integral & sua saude, nos diversos niveis de
complexidade e especialidades médicas, efetivando:

| - agtes de prevengio e desenvolvimento de programas de saude auditiva;

Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades de
cada caso;

I1l - realizacio de diagndstico, atendimento precoce e do encaminhamento para a area de
educagao,

IV - selegdo, adaptacdo e fornecimento de protese auditiva ou aparelho de amplificagdo
sonora, quando indicado;

V - acompanhamento médico e fancaudiologice e terapia fonoaudiologica,
VI - atendimento em reabilitag@o por equipe multiprofissional;

VIl - atendimento foncaudioldgico as criangas, adolescentes e jovens matriculados na
educagao basica, por meio de a¢des integradas com a drea da educagdo, de acorda com as
necessidades terapéuticas do aluno;

VIl - orientagdes a familia sobre as implicagdes da surdez e sobre a importancia para a
crianga com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a Lingua Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos do
SUS e das empresas que detém concessdo ou permissdo de servigos publicos de assisténcia
a saude, por profissionais capacitados para 0 uso de Libras ou para sua tradugdo e
interpretacac; e

X - apoio & capacitagéo e formagao de profissionais da rede de servicos do SUS para o
uso de Libras e sua tradugao e interpretagao.

§ 12 O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva ndo usuarios da Libras.

§ 22 O Poder Publico, 0s 6rgaos da administragdo publica estadual, municipal, do Distrito
Federal e as empresas privadas que detém autorizagdo, concessdo ou permissao de servicos
publicos de assisténcia a satde buscarao implementar as medidas referidas no art. 3° da Lei n®
10.436, de 2002, como meio de assegurar, prioritariamente, aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva matriculados nas redes de ensino da educacgao basica, a atengéo integral a
sua salde, nos diversos niveis de complexidade e especialidades médicas.

CAPITULO VI

DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAQC OU
PERMISSAO DE SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AQ USO E DIFUSAQ DA LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicagio deste Decreto, o Poder Publico, as empresas
concessionarias de servicos publicos e os 6rgaos da administracdo publica federal, direta e
indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e
difusdo de Libras e da traduc@o e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, realizados por
servidores e empregados capacitados para essa fung&do, bem como o acesso as tecnologias de
informacao, conforme prevé o Decreto n° 5.296, de 2004.

§ 1% As instituigdes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento de
servidores, funcionarios e empregados capacitados para o uso e interpretagao da Libras.
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§2° O Poder Publico, os orgaos da administragdo publica estadual, municipal e do
Distrito Federal, e as empresas privadas que detém concessdo ou permissdo de servicos
publicos buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar as
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administragdo pulblica federal, direta e indireta, bem como das
empresas que detém concessdc e permissdo de servicos publicos federais, os servigos
prestados por servidores e empregados capacitades para utilizar a Libras e realizar a tradugéo
e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a padrbes de controle de
atendimento e a avaliagdo da satisfagdo do usuario dos servigos publicos, sob a coordenagao
da Secretaria de Gestdo do Ministéric do Plangjamento, Orgamento e Gestao, em
conformidade com o Decreto n° 3.507, de 13 de junho de 2000.

Paragrafo Unice. Caberd a administragdo publica no dmbito estadual, municipal e do
Distrito Federal disciplinar, em regulamento préprio, os padrdes de controle do atendimento e
avaliagao da satisfag&o do usudrio dos servicos publicos, referido no caput.

CAPITULO IX

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os orgacs da administracéo publica federal, direta e indireta, devem incluir em
seus orgamentos anuais e plurianuais dotagdes destinadas a viabilizar agbes previstas neste
Decreto, prioritariamente as relativas a formacgao, capacitagao e qualificagdo de professores,
servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizagdo da tradugdo e
interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicagdo deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federai, os Estados e 0s Municipios, no ambito de suas competéncias,
definirdo os instrumentos para a efetiva implantagdo e o controle do uso e difusdo de Libras e
de sua tradugéo e interpretacéo, referidos nos dispositivos deste Decreto.

Art. 30. Os orgacs da administragdo publica estadual, municipal e do Distrito Federal,
direta e indireta, viabilizardo as agdes previstas neste Decreto com dotacdes especificas em
seus orgamentos anuais e plurtanuais, prioritariamente as relativas a formacéo, capacitagio e
qualificagdo de professores, servidores e empregados para o uso e difusfo da Libras e a
realizagio da tradugéo e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da
publicag&o deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao,

Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 1842 da Independéncia e 1172 da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernandc Haddad

Este textc ndo substitui o publicado no DOU de 23 12.2005

41



IDDIIODIADDDODIDIIDINIADIDINININIIDININDINIINDAIIINDNIINIIDIIIIIIIIIDIIINDD

ANEXO 2.
A construgio de um Programa de Inclusio Bilingiie para alunos surdos: desafios ¢

possibilidades
Cristina B. F. de Lacerda

A educacgio de surdos ¢ tema polémico desde seus primordios, e este fato por si
sO nos indica a complexidade do problema a ser enfrentado. A lingua de sinais é
sabidamente a lingua de constitui¢ao de sujeitos surdos e quando ela é assumida nos
espagos educacionais o desenvolvimento ¢ desempenho dos alunos surdos sdo
significativamente melhdres no confronto com experiéncias em espagos nos quais esta
lingua néo esta presente.

Todavia. os pros ¢ contras das propostas de escolas de surdos e da educagdo
inclusiva nio se restringem aos aspectos ideologicos implicados: direito linguistico,
contato com pares usuarios da mesma lingua, abordagem metodolégica adequada,
atuagdo de profissionais bilingues entre outros, mas ampliam-se para as condigdes
concretas de implementagdo destas mesmas propostas nas politicas municipais e
estaduais, e nos modos como estas politicas sdo conduzidas pelos gestores.

Assim, nem sempre € possivel fazer o que desejamos, mas abrem-se espacgos
para a realiza¢dio de experiéncias, que coerentes com os principios da educagio bilingue
para surdos podem nos ensinar muito em dire¢io a uma Educagdo de Surdos de
qualidade.

Narro entdo a experiéncia que estamos desenvolvendo no municipio de
Campinas-SP na perspectiva do respeito 4 educacdo bilingue de pessoas surdos na
perspectiva da inclusdo escolar. Durante o ano de 2007 tivemos varios contatos com o
Departamento Pedagogico desta Prefeitura. e neles, com os dirigentes ¢ com diversos
professores interessados pela educagdio de alunos. Foram cursos de capacitagio que
visavam esclarecer a importadncia da lingua de sinais, do ensino de portugués como
segunda lingua, de uma abordagem pedagogica compativel com a surdez, e do respeito
a singularidade linguistica destes sujeitos. A partir desta capacitagio fomos convidadas
a propor um Programa de Inclusiio Bilingiie a ser implantado na rede [na verdade
também nossa experiéncia anterior no municipio de Piracicaba (Lacerda. E Lodi, 2009)

colaborou para este convite].
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A primeira etapa do trabalho foi elaborar um projeto compativel com esta rede
municipal, inicialmente optou-se por implementar as agdes em 03 escolas municipais:
uma de Educacdo Infantil, uma de Ensino Fundamental ¢ uma de Educagéo de Jovens e
Adultos. Atualmente, o Programa abrange 05 escolas (02 de educacdo mfantil, 02 de
ensino fundamental e 01 de jovens e adultos).

Foram feitas visitas a diversas unidades escolares, experimentando maior ou
menor rejei¢do a proposta, ja que o convile implicava em que a escola se constituisse
em um pélo que receberia estudantes surdos. A justificativa para Escolas Pélo centra- se
em primeiro lugar na principal necessidade especial de sujeitos surdos ser o acesso a
uma lingua que seja compreensivel para eles. Cabe destacar que o impedimento de
acesso a lingua usada pela maioria ouvinte ¢ o que os exclui dos processos sociais € de
desenvolvimento. A atual politica educacional de inclusdo defende que os portadores de
necessidades especiais frequientem escolas regulares, proximas de seus domicilios,
compreendendo a inclusdo apenas como a aceitacdo social da presenga destes alunos em
salas de aula no ensino regular. Entretanto, quando se pretende oferecer condigbes
iguais (inclusivas) de aprendizagem e desenvolvimento, os alunos surdos precisam ser
incluidos em ambientes bilinglies, no qual circulem a LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais) e a Lingua Portuguesa e 1sso ndo pode ser alcangado se o aluno surdo ndo tiver
pares e educadores competentes em LIBRAS para se relacionarem com ele. A inser¢io
de um Unico aluno surdo em uma sala de aula. usando uma lingua diferente (LIBRAS) o
torna marginal aos processos de socializagdio a aprendizagem, ja que na melhor das
hipoteses ele podera interagir apenas com seu intérprete (se ele estiver presente), mas
praticamente nfo abre espago para trocas efetivas com seus pares e professores (confertr
Lacerda, 2006),

Assim. trata-se de uma proposta de inclusdo na qual o aluno surdo terd pares
surdos e havera a possibilidade de trocas linguisticas efetivas em sua lingua de dominio.
ndo apenas com os profissionais mas também com outros estudantes.

O segundo principio que embasa a formaciio de escolas pélo ¢é a constituigdo de
espacos bilingues (LIBRAS/Portugués). I fundamental que todo o corpo escolar
conhega a lingua de sinais, e na realidade do municipio no qual estamos trabalhando,
fosse se apropriando desta lingua para ampliar sua possibilidade de uso. Para tal é
necessario o ensino ¢ convivéncia com a LIBRAS de forma continuada por todos os
funcionarios. professores e alunos ouvintes de modo a configurar este espago escolar

como bilingue. Infelizmente, ndo é razoavel supor que um trabalho desta monta possa
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ser realizado na totalidade de unidades escolares de uma rede de ensino. E preciso
concentrar esforgos ¢ focalizar agdes para que este espago bilingue possa um dia se
organizar.

Muitas escolas consultadas ndo se interessaram pela proposta e o Programa teve
mmicio em 03 unidades. sendo que apenas a de Jovens e Adultos era na regifio central da
cidade, as demais eram em bairros afastados do centro o que demandou o oferecimento
de transporte especial para o deslocamento dos alunos surdos para estas escolas.

As familias dos estudantes surdos foram contatadas e esclarecidas sobre a
necessidade da constituigdo das Escolas Pélo. inclusive porque, a maioria tinha os filhos
naquele momento “incluidos™ isoladamente, em sala de ouvintes, sem a presenca de
LIBRAS e seu rendimento académico se mostrava bastante precario. implicando em
queixas dos alunos. dos familiares e dos profissionais envolvidos. Assim, as familias
foram esclarecidas sobre a necessidade de deslocamento de seus filhos até uma escola
com condigdes de oferecer maior acessibilidade para eles e consequente maior
perspectiva de desenvolvimento e aprendizagem.

As escolas escolhidas passaram entdo a ser preparadas para o atendimento de
alunos surdos com uma proposta de inclusido por meio da incorporacdo da LIBRAS ao
espaco escolar, fato que por si implica no repensar metodologias e no desenvolvimento
de didaticas apropriadas para estes alunos, conhecimento sobre surdez, sobre o que é a
LIBRAS entre varios outros. Esta preparagdo inicial serviu para a apresenta¢iio do
Programa e levantamento de algumas possibilidades de acgdo, mas foi certamente
insuficiente e ao longo destes trés anos tem havido um esforgo coletivo de reflexdo e de
redimenstonamento das agdes constante. ja que os problemas enfrentados néo séo
simples € nem tdo pouco dbvios.

Outro foco necessario a formagio e bem mais complexo de ser enfrentado foi a
questdo do ensino do Portugués como segunda lingua e a constatacdo de que a maioria
dos alunos surdos chegou as escolas (nos diversos niveis de ensino) com conhecimentos
precarios tanto de LIBRAS como do Portugués escrito, e que a escola precisaria
enfrentar esta defasagem se quisesse comprometer-se verdadeiramente com a educagio
destes sujeitos.

Ao mesmo tempo, ¢ ndo menos complexo foi o processo de selecio ¢ a formagio
de professores bilingiies responsaveis pelas turmas de Educacio Infantil e Ensino
Fundamental primeira etapa no interior da propria rede municipal; e a contratagdo ¢

formagdo de profissionais de apoio — instrutores surdos para todas as escolas e
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intérpretes de LIBRAS. a fim de garantir o acesso dos alunos surdos a LIBRAS e aos
contetidos escolares trabalhados em sala de aula no Ensino Fundamental segunda etapa;
e na Educacio para Jovens e Adultos em parceria com a FENEIS (Federagéio Nacional
de Instrugédo e Educacao de Surdos).

Os professores bilingiies sfo responsdveis por ministrar aufas em salas cuja
lingua de instrugdo é a LIBRAS, a partir dos contefidos pertinentes ao ensino de cada
uma das LIBRAS/Portugués. Os instrutores surdos sio responsaveis pelo ensino de
LIBRAS para os profissionais da escola e pelo desenvolvimento linguistico dos alunos
surdos em LIBRAS; e os intérpretes de Portugués/LIBRAS e LIBRAS/portugués, para
o séries escolares acompanhamento dos alunos surdos em sala de aula (Ensino
Fundamental segunda etapa; € na Lducagfo para Jovens e Adultos). propiciando
condi¢des. por meio da LIBRAS. para a aprendizagem dos alunos surdos.

Além destes profissionais, nés compusemos equipes de acompanhamento (com
profissionais conhecedores da proposta de educagiio bilingue e dos principios da
inclusio) que atuam na organizagdo e implementagio das propostas visando uma boa
articulagio entre as equipes escolares das diversas escolas envolvidas no Programa de

Inclusdo Bilingiie.

Organizacio Geral do Programa

A partir da presenga destes profissionais na escola, o Programa Inclusivo
Bilingiiec vem sendo organizado da seguinte forma para a Educagdio Infantl e Ensino
Fundamental primeira etapa: os professores bilingiies. em parceria com a coordenagdo
da escola, discutem as estratégias pedagogicas adequadas para os alunos surdos ¢
desenvolvem os mesmos contetidos abordados com os alunos ouvintes em classes cuja
lingua de instrugao é o Portugués. Esta paridade permite a organizacio de atividades
escolares similares (alunos surdos e ouvintes), dando as mesmas oportunidades
educacionais para as criangas surdas e, portanto, busca garantir a inclusio escolar e
social além da convivéncia com a diversidade.

Além disso, sdo oferecidas oficinas de Libras para professores e funcionarios
(para que todos conhegam e se expressem na Lingua Brasileira de Sinais) ¢ aulas de
LIBRAS para as criangas ouvintes, ministradas pelo instrutor surdo, ja que a vocagio
Inclusiva Bilingtie da escola requer que tanto o Portugués como a LIBRAS circulem no

espaco escolar. As oficinas propiciam que toda a comunidade escolar compreenda as
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especificidades desta lingua e possam relacionar-se, diretamente, com os alunos surdos
nas situagdes do cotidiano. sem depender sempre da presenga dos intérpretes.
Estas oficinas sdo oferecidas em horarios previamente agendados, remuncrados no caso
de professores e funcionarios € no turno escolar no caso dos alunos ouvintes.

As Oficinas de Libras para os alunos surdos s&o fundamentais ja que a maioria
deles chega a escola com conhecimentos restritos nesta lingua e, para todo o seu
desenvolvimento: pessoal ¢ pedagodgico ampliar seus conhecimentos linguisticos ¢
imprescindivel. Estas oficinas sdo oferecidas no contra-turno escolar, t€m no minimo
trés horas de duragido semanal e ndo tem carater de reforco escolar, mas de espago de
ampliacdo dos conhecimentos em LIBRAS.

Atividades de Educacao Fisica. Artes. passeios entre outras sdo desenvolvidas
com a participagdo conjunta de alunos surdos ¢ ouvintes, constituindo-se em espagos
privilegiados para a inclusdo e convivéncia com a diversidade. Para estas atividades se
faz necessdria a presenca do intérprete de Libras que medeia as relagdes entre surdos e
ouvintes,

Ja para o Ensino Fundamental segunda etapa e a Educagio de Jovens e Adultos
os alunos permanecem incluidos nas salas de aulas sendo acompanhados por um
intérprete de LIBRAS/Lingua Portuguesa. As turmas tém preferencialmente mais de um
aluno surdo, criando um espago escolar bilingue com a presenga de alunos ouvintes ¢
surdos. O intérprete media o acesso as propostas e conteudos desenvo lvidos pelos
professores de acordo com as diretrizes curriculares para cada série, trabalhando
anlecipadamente com os professores para melhor plangjamento de suas agdes.

Em periodo contrario ao que estdo em sala de aula, também participam de
oficinas de LIBRAS (irés horas semanais) ministradas pelos instrutores surdos. Os
objetivos sdo os mesmos citados anteriormente. mas aqui sdo jovens € adultos que ja
trazem contetidos e interesses mais aprofundados para serem debatidos e ampliados em
sua lingua. Neste espago, taz-se uso, apenas. da LIBRAS.

Considerando-se ainda as particularidades dos estudantes surdos no que diz
respeito a aprendizagem da lingua portuguesa no ensino fundamental segunda etapa ¢
Educacdo de Jovens e Adultos, eles 1ém as aulas de Portugués previstas no curriculo em
sala de aula separada, ministrada por professor bilingue, visando propiciar o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua para estes alunos.

Além destas atividades semanalmente. sdo realizadas reunides entre as equipe de

acompanhamento, professores, professores bilingues, instrutores surdos e intérpretes
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envolvidos com o trabalho com os alunos surdos, a tim de discutir o processo de ensino-
aprendizagem destes, auxilia-los no planejamento das atividades de forma a nio excluir
os surdos das atividades, além de propiciar uma maior compreensdo dos processos
educacionais de cada aluno. Esta reflexdo continuada ¢ fundamental. ja que toda a
escola € pensada historicamente da perspectiva ouvinte ¢ desvios de rota ocorrem com
frequéncia sendo necessarias retomadas constates dos objetivos da proposta inclusiva
bilingue.

Reunides periddicas LIBRAS/Portugués e instrutores surdos visando, com este
acompanhamento, manter um dialogo constante entre todos os envolvidos no Programa
e realizar um trabatho de formacgio continuada, ja a mator parte destes profissionais néo
fol capacitada especificamente para sua area de atuagio.

Ressalta-se que o conjunto de problemas cotidianamente enfrentados para a
construgdo de um espaco educacional mclusivo bilingue sdo enormes, contudo alguns
‘bons resultados sdo observados como maior interesse dos alunos surdos pela escola,
interesse emergente em alguns professores pela elaboragdo de estratégias de ensino
diferenciadas, respeito pela lingua brasileira de sinais, reflexdo sobre trajetorias proprias
de aprendizagem dos alunos surdos, especialmente no que se refere a aprendizagem do
Portugués. entre muitas outras. Enfrenia-se também preconceito, descaso, falta de

[

compreensdo da dimensdio do “bilingue™ ¢ do “ inclusivo”, tensdes entre o espago
ouvinte e surdo, mas dentro das condig¢des objetivas apresentadas observamos uma
qualidade de ensino melhor que aquela desenvolvida em espagos que se dizem

inclusivos sem qualquer respeito as singularidades e necessidades de alunos surdos.
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