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FABRICA

“Nosso dia vai chegar,
Teremos nossa vez.

Nio é pedir demais:

Quero justica,

Quero trabalhar em paz.
N3o é muito o que lhe pego -
Eu quero trabalho honesto
Em vez de escravidao.

Deve haver um lugar
Onde o mais forte

N3o consegue escravizar
Quem nio tem chance.

De onde vem a indiferenga
Temperada a ferro e fogo?
Quem guarda os portdes da fabrica?

O céu ja foi azul, mas agora é cinza
E o que era verde ja ndo exite mais.
Quem me dera acreditar

Que ndo acontece nada de tanto brincar com fogo.
Que venha o fogo entéo.

. Esse ar deixou minha vista cansada,
Nada demais.”

Renato Russo/1986
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INTRODUCAO

Desde os anos 40, a formagso técnico-profissional ocupa centralidade no
imaginario politico-econdmico e social como responsavel para transformar o
Brasil num pais industrializado. Neste contexto, foram cniados o SENAIL o

SENAC ¢ a rede de escolas técnicas federais para o ensino médio.

Na década de 60, a educagdo em geral, foi algada na teoria do capital
humano - baseada no idedrio de um pais em desenvolvimento, para um pais
desenvolvido e integrado aos grandes paises do mundo. A grande promessa era a
igualdade social pelas oportunidades educacionais, porém hoje, passados mais de
30 anos, hd mais de 35 milhdes de pessoas maiores de 14 anos que ndo
completaram quatro anos de escolaridade e mais de um milhio e meio de

desempregados sé no estado de Sio Paulo.

A crise do capital e o processo de globalizag:a’i.o.'asshnétﬁco mostra-nos que
o rei estd nu. Estamos hoje mais distantes dos poucos paises que ce-ntralizam 0
capital, a ciéncia e a tecnologia. Assim sendo, € neste contexto que a educagio
basica e a formagdo técnico-profissional ressurgem como a galinha dos ovos de

ouro para a competitividade, seguranga e manutengdo do emprego ou da
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empregabilidade para os milhdes de trabalhadores que engrossam as estatisticas

do desemprego estrutural ou do trabalho precarizado.

Nao obstante, torna-se praticamente impossivel se falar em
desenvolvimento, industnializagdo e empregabilidade ignorando o grande
contingente de brasileiros que ndo conseguiram sequer concluir o primeiro
segmento do ensino fundamental, estimado, segundo o censo de 1991, em 35
milhdes de pessoas (IBGE: 1991) - como foi mencionado anteriormente -, €
destes 35 milhdes, 20 sdo identificados como analfabetos e no restante, estdo
incluidas pessoas que dominam tdo precariamente a leitura e a escrita que ficam

impedidas de utilizar eficazmente essas habilidades para continuar aprendendo.

Enquanto isso, o mundo contemporineo passa por uma revolugdo
tecnologica que estd alterando profundamente as formas de trabalho. Estfio
sendo desenvolvidas novas tecnologias e novas formas de organizar a produgdo
que elevam bastante a produtividade e delas depende a inser¢do competitiva da
produgdo nacional numa economia cada vez mais mundializada. Essas novas
tecnologias e sistemas organizacionais exigem trabalhadores cada vez mais
versateis, capazes de compreender o processo de trabalho como um todo,

dotados de autonomia e iniciativa para resolver problemas em equipe.

O outro lado da moeda do avango tecnologico € a diminuigio dos postos de

trabalho, que tora a disputa pelo emprego cada vez mais acirrada. Niveis de
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formagdo mais elevados passam a ser exigidos, portanto, a inser¢do no mercado
de trabalho hoje impde uma melhor formagio geral e ndo wm simples treinamento

em técnicas especificas.

A partir do contexto relatado anteriormente, voltaremos ao problema do
grande numero de analfabetos, funcionais ou ndo, existentes no Brasil. Do
publico que tem acomrido aos programas de Educagdo Basica (Ensino

Fundamental e Médio) para os jovens e adultos é cada vez mais reduzido o

‘nimero daqueles que ndo tiveram nenhuma passagem pela escola. Nas zonas

urbanas, os alunos de programas de educa¢io de jovens e adultos, quando
empregados, exercem fungdes com baixa qualificagdo no setor industrial,
comercial ¢ de servigos e, uma parte consideravel atua no mercado informal; ja
nas zonas rurais, sdo pequenos produtores ou empregados de empresas agricolas.
Nestas fungdes, este grande contingente tem poucas oportunidades de utilizar-se
da leitura e da escrita e escassas chances de aperfeicoamento, acabando a limitar-
se aos conhecimentos especificos do oficio e, através destes programas, a maioria
nutre a esperanga de “continuar os estudos” e, com isto, “melhorar suas
condigdes de vida”.

Faz-se urgente, na atual situagdo mundial, que o Brasil solucione um de seus

principais problemas: produzir mais para suprir as caréncias materiais de grande

parcela da populagdo e, parece haver um consenso de que, para atingir essa meta
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é preciso elevar a qualidade do ensino de toda a populagdo, principalmente dos
individuos pertencentes a classe popular, pois é preciso garantir a esse segmento
social, que vem sendo marginalizado nas esferas socio-econémica e educacional,
o acesso a uma educagio de qualidade que lhes possibilite a participagdo ativa

no mundo do trabalho, da politica e da cultura.

Que educagdo seria esta? Quais seriam as propostas pedagdgicas desta
educagdo? Se considerarmos o contexto da economia competitiva, da
restruturagio politica e ajuste aos processos de globalizagdo, a Educagdo Basica
e a Formagdo Profissional seria aquela centrada na perspectiva das competéncias
e das habilidades basicas , técnicas e valorativas ditadas pelo mercado, ou seja,
respondendo a questdo que foi colocada no inicio do paragrafo, a educagdo seria

puramente mercantilista - subordinada ao lucro excessivo.

Percebo que € preciso agora, mais do que nunca, desmistificar € apontar
alternativas centradas num horizonte mais amplo de formag¢do humana. No plano
da desmustificagdo, € crucial mostrar que as propostas dominantes de politicas
educacionais especificas para o mercado de trabalho e os processos de
qualificacdo e requalificagio, .centrados nas perspectivas das habilidades basicas
e das competéncias para a empregabilidade, ignoram ou desprezam as relagdes de
poder profundamente assimétricas e os limites do desenvolvimento industrial

capitalista, face a destruicio das bases morais da vida e a produg:ﬁb do



desemprego estrutural em massa. Isto €, as propostas educacionais tais como
estdo afirmadas hoje no Brasil, na maioria das vezes, estio desvinculadas de uma
proposta democratica € publica de desenvolvimento, geragdo de empregos e

renda e de uma alternativa de relagdes sociais de novo tipo.

A Educagdo Profissional tem se constituidlo em uma das principais
preocupagdes de uma parcela da populagdo que encontra-se comprometida com a
construgdo de uma sociedade mais justa. Essas pessoas tentam delinear politicas
e elaborar propostas baseadas em diagn6sticos € perspectivas para responder as
transformagdes em curso: defendem uma sélida educagio cientifica, tecnoldgica e
humanista a servigo da construgfo da cidadania e da sociedade, com isto, vejo
que, a importdncia e o destaque a Educagdo Profissional ndo significa toma-la
como panacéia capaz de promover o desenvolvimento e gerar empregos, mas sim
constitui-la em um dos elementos fundamentais a implantagdo de uma politica de
empregos ¢ renda.

A formagdo do trabalhador pressupde uma sélida Educagio Basica, com
uma articulagao direta entre cultura geral e profissional pois, o trabalho enquanto
referéncia da formagdo, ndo exclui outras dimensdes, sob o risco de o ensino
tornar-se rapidamente obsoleto e o trabalhador ¢’descartivel’’. Trabalhar a
Educagdo Profissional dentro da formagdo geral é a (nica forma de modificar

substancialmente o estatuto dos conhecimentos técnicos e dos valores a ele
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agregados e, diante desta problematica este trabalho tem por finalidade mostrar a
fundamental importdncia da Educagdo - em seu sentido mais amplo - para a
autonomia, refletindo sobre o novo conceito de educagio profissional

No meu entender, tanto a formagdo inicial quanto a continuada deverdo
orientar-se pelos principios citados acimél> pois a qualificagdo, requalificacdo e o
ingresso no mercado de trabalho exigem formagao integral do trabalhador. Nesta
perspectiva, a formagdo profissional de jovens e adultos analfabetos ou de
escolanizagdo parcial deverd englobar programas integrados de profissionalizagio
e escolarizagdo, pois a formagdo profissional deste contingente nio pode reduzir-
se a mero adestramento, ela necessita desenvolver-se na otica do
desenvolvimento do conjunto das capacidades humanas necessérias, ainda que
ndo suficiente, que os capacite a lutar por seus direitos fundamentais. E preciso
“dominar a maquina’’, recrid-la e saber a servico de quem e de quantos esta a
ciéncia, atecnologiae a riqueza produzida pelo trabalhador.

Na histéria da civilizagéd modemna, o ideal de democracia sempre
contemplou uma Educagio escolar basica untversalizada, pois, através dela,
vislumbra-se a  consolidagio da identidade de uma nacdo e cna-se a
possibilidade de que todos participem como cidaddos na defini¢do de seus
destinos. Para participar politicamente de uma sociedade complexa como a nossa,

uma pessoa precisa ter acesso a um conjunto de informagdes e pensar uma série
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de problemas que extrapolam suas vivéncias imediatas ¢ exigem o dominio de
instrumentos da cultura letrada. Partindo desta premissa, discorrerei nas linhas a

seguir o histérico do processo de alfabetizagdo em nosso pais.
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CAPITULO I

PANORAMA HISTORICO DO ANALFABETISMO

A educagdo basica de adultos comegou a delimitar seu lugar na historia da
Educagdo no Brasil a partir da década de 30 quando fmalmente comega a se
consolidar um sistema pablico de educagio elementar no pais. Neste periodo, a
sociedade brasileira também passava por grandes transformagdes, associadas ao
processo de industrializagdo e concentragio populacional em centros urbanos. A
oferta de ensino basico gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores
sociais cada vez mais diversos. A ampliagdo da educacgdo fundamental foi
impulsionada pelo Governo Federal, que fragava diretrizes educacionais para.
todo o pais, determinando as responsabilidades dos estados e municipios. Tal
movimento incluiu esforgos articulados nacionalmente de extensdo do ensmo

fundamental aos adulitos nio alfabetizados, especialmente nos anos 40.
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Com o fim da ditadura Vargas em 1945, o pais vivia a efervescéncia
politica da redemocratizagdo. A Segunda Guerra Mundial recém terminada ¢ a
ONU - Organizacdo das Nag¢des Unidas - alertavam para a urgéncia de integrar
os povos visando a paz ¢ a democracia.‘ Tudo isso contribuiu para que a
educagido dos adultos ganhasse destaque dentro da preocupag@o geral com a
educagdo elementar comum. Era urgente a necessidade de aumentar as bases
eleitorais para a sustentagdo do governo central, integrar as massas populacionais

de imigragdo recente e também incrementar a produgéo.

Neste periodo a educagdo de adultos define sua identidade tomando a forma
de uma campanha nacional de massa, a Campanha de Educacio de Adultos,
langada em 1947. Pretendia-se numa primeira etapa, uma ag80 extensiva que
previa a alfabetizagdo em trés meses e mais a condensagio do curso primario em
dois periodos de sete meses. Depois seguiria uma etapa de “agdo em
profundidade”, voltada a4 capacitagdo profissional e ao desenvolvimento

comunitaro.

Num curto pericdo de tempo, foram criadas varias escolas supletivas,
mobilizando esfor¢os das diversas esferas administrativas, de profissionais e
voluntarios. O clima de entusiasmo comegou a diminuir na década de 50;
iniciativas voltadas 4 a¢do comunitdria em zonas rurais nio tiveram © mesmo

sucesso e a campanha se extinguiu antes do final da década.
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A instauragdo da Campanha de Educagdo de Adultos deu lugar também a
conformag¢do de um campo tedrico-pedagogico orientado para discutir ©
analfabetismo e a educagdo de adultos no Brasil. Neste momento, o
analfabetismo era concebido como causa e ndo efeito da situagdo econdmica,
social e cultural do pais. Essa concepgdo legitimava a concepgdo do adulto
analfabeto como incapaz e marginal, identificado psicolégica e socialmente com a
crianga. N&o obstante, durante a propria campanha, essa visdo modificou-se;
foram adensando-se as vozes dos que superavam esse preconceito, reconhecendo
o adulto anaifabeto como ser produtivo, capaz de raciocinar ¢ resolver seus

problemas.

No final da década de 50, as criticas a Campanha de Educagio de Adultos
dirigiam-se tanto as suas deficiéncias administrativas e financeiras quanto a sua
orientagdo pedagdgica. Denunciava-se o carater superficial do aprendizado que
se efetivava num curto periodo de tempo, a inadequagdo do método para a
populagdo aduita e para as diferentes regides do pais. Todas essas criticas
convergiram para uma nova visio sobre o problema do analfabetismo e para a
consolidagdo de um novo paradigma pedagogico para a educagio de adultos,

cuja referéncia principal foi o educador Paulo Freire.



20

1.1 - A proposta pedagogica de Paulo Freire

O pensamento pedagogico de Paulo Freire, assim como sua proposta para a
alfabetizagdo de adultos, inspirava os principais programas de alfabetizacdo e
educagdo popular que se realizaram no pais no inicio dos anos 60. Esses
programas foram empreendidos por intelectuais, estudantes e catélicos engajados
numa acdo politica junto aos grupos populares. Esses diversos grupos de
educadores foram se articulando e passaram a pressionar 0 Governo Federal para
que 0s apoiasse e estabelecesse uma coordenagdo nacional das iniciativas. Em
Janeiro de 1964, foi aprovado o Plane Nacional de Alfabetizacdo, que previa a
disseminagdo em todo o Brasil de programas de alfabetizagdo orientados pela

proposta de Paulo Freire.

O paradigma pedagdgico que se construiu nesses programas baseava-se
num novo entendimento da relagio entre a problemdtica educacional e a
problematica social. Antes apontado como a causa da pobreza e da
marginalizagdo, o analfabetismo passou a ser interpretado como efeito da

situag@o de pobreza gerada por uma estrutura social ndo igualitaria.
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Paulo Freire elaborou uma proposta de alfabetizagdo de adultos
conscientizadora, cujo principio basico pode ser traduzido numa frase que ficou
célebre: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Prescindindo da
utilizagdo de cartilhas , desenvolveu um conjunto de procedimentos pedagdgicos
que ficou conhecido como “método Paulo Freire”. Ele previa uma etapa
preparatéria , quando o alfabetizador deveria fazer uma pesquisa sobre a
realidade existencial do grupo junto ao qual iria atuar. Concomitantemente, faria
um levantamento de seu universo vocabular , ou seja , das frases e temas
utilizados pelo grupo para expressar essa realidade. Desse universo, o
alfabetizador deveria selecionar as palavras com maior densidade de sentido, que
expressassem as situagdes existenciais mais importantes. Depois, era necessario
selecionar um conjunto que contivesse 0s padrdes silabicos da lingua e organiza-
lo segundo o grau de complexidade desses padrfes. Essas seriam as palavras
geradoras, a partir das quats se realizana tanto o estudo da escrita e leitura como

o da realidade.

Antes de entrar no estudo dessas palavras geradoras, Paulo Freire propunha
ainda um momento inicial em que o conteido do didlogo educativo girava em
torno do conceito antropolégico de cultura. Utilizando uma série de ilustragbes
(cartazes ou slides), o educador deveria dirigir uma discussdo na qual fosse

sendo evidenciado o papel ativo do homem como produtor de culturas e das



diferentes formas de culturas: a cultura letrada e a ndo letrada, o trabalho, a arte,
a religifo, os diferentes padrdes de comportamento e a sociabilidade. O objetivo
era, antes mesmo de iniciar o aprendizado da escrita, levar o educando a assumir-
se como sujeito de sua aprendizagem, como ser capaz € relsponsz’wel. Tratava-se
também de ultrapassar uma compreensdo magica da realidade e desmistificar a

cultura letrada, na qual o educando estaria se iniciando.

Depois de cumprida esta etapa, iniciava-se o estudo das palavras geradoras,
que também eram apresentadas junto aos cartazes contendo imagens referentes as
situagdes existenciais a elas relacionadas.

Neste periodo, foram produzidos diversos materiais de alfabetizagdo
orientados por esses principios, normalmente elaborados regional ou localmente,
procurando expressar o0 universo vivencial dos alfabetizandos. Esses materiais
continham palavras geradoras acompanhadas de imagens relacionadas a temas
para debate, quadros de descoberta com as silabas derivadas das palavras,
acrescidas de pequenas frases para leitura. O que caracterizava esses materiais
era ndo apenas a referéncia a realidade imediata dos adultos, mas, principalmente,

a intengdo de problematizar essa realidade.



1.2 - O Mobral e a Educac¢ao Popular

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizacfo e educagio
popular que se haviam multiplicado no periodo entre 1961 e 1964 foram vistos
como uma grave ameaga a ordem e seus promotores duramente reprimidos. O
governo s6 permitiu a realizagio de programas de alfabetizagdo de adultos
assistencialistas e conservadores, até que, em 1967, ele mesmo assumiu ©

controle desta atividade langando o MOBRAL - Movimento Brasileiro de

Alfabetizagio .

Em 1969, 0 MOBRAL langou-se numa campanha massiva de alfabetizag3o.
Foram instaladas Comissdes Municipais, que se responsabilizavam pela
execugdo das atividades, mas a orientagdo e supervisio pedagdgica eram

centralizadas.

Durante a década de 70, o MOBRAL expandiu-se por todo o territorio
nacional, diversificando sua atuagdo. Das iniciativas que derivaram do programa
de alfabetizagdo, o mais importante foi o PEI - Programa de Educacio
Integrada, que correspondia a uma condensagdo do antigo curso primario. Este
programa abra a possibilidade de continuidade de estudos para os recém

alfabetizados, assim como os chamados analfabetos funcionais - cidaddo que nio
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concluiu as quatro primeiras séries do ensino regular e, por isto, domina

precariamente a leitura € a linguagem escrita.

Paralelamente, grupos dedicados a educagdo popular continuaram a realizar
experiéncias pequenas ¢ isoladas de alfabetizag¢do de adultos com propostas mais

criticas, desenvolvendo os postulados de Paulo freire.

Com a emergéncia dos movimentos sociais € o inicio da abertura politica da
década de 80, essas pequenas experiéncias foram se ampliando, construindo
canais de troca de experiéncia, reflexdo e articulagdo. Projetos de alfabetizagdo
se desdobraram em turmas de pds-alfabetiza¢do, onde se avangava no trabalho

com lingua escrita, além das operagdes matematicas basicas.

O MOBRAL foi extinto em 1985. Seu lugar foi ocupado pela Fundagio
Educar, que abriu mdo de executar diretamente os programas, passando a apoiar
financeira e tecnicamente as iniciativas de governos, entidades civis e empresas
conveniadas.

A histéria da educagdo de jovens e adultos no Brasil chega a década de 90

reclamando a consolidagdo de reformulagdes pedagogicas que, alids, vem se

mostrando necessarias em todo o Ensino Fundamental.



CAPITULO II

ANALFABETISMO : PRECARIEDADE E EXCLUSAO

“O analfabetismo ¢ antidemocritico devido a sua significativa incidéncia sobre a
populacio pobre; é elitista, pois mantém afastados da escola os que mais precisam dela e,
finalmente ¢é cruel e humilhante, pois estigmatiza o analfabeto como incapaz de atingir os
padrées minimos de desempenho propostos pelo mundo moderno, tecnoldgico e urbano.”

(POPOVIC,1986:54)

No contexto da nova ordem econdmica mundial, de internacionaliza¢do do
capital e globalizagdo econémica, setores crescentes da popula¢do, ndo sé no
Brasil, mas de muitas outras nagdes estio sendo colocados a margem do

chamado progresso e condenados a exclusio social.

No Brasil as contradigdes se acirram. Com um PIB - (PRODUTO
INTERNO BRUTO) de cerca de 750 bilhdes de dolares, o Brasil é a 9a.

economia mundial, porém est4 no 68o. lugarno  ranking do IDH (indice de

[
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Desenvolvimento Humano) calculado pela ONU. Com isto, o  pais

vergonhosamente revela que 18% da populag¢do € analfabeta.

A atual LDB em seu artigo 4o. paragrafo I, defende o Ensino
Fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive aos que ndo tiveram acesso na idade
propria e, além disso, em seu pardgrafo II, garante a progressiva extensdo da
obrigatoriedade ¢ gratuidade ao ensino médio. Todavia, embora a Lei garanta o
direito do cidaddo a Educag¢ido Basica, mais da metade dos brasileiros a ela nio
tém acesso. Segundo as estatisticas, sem considerar os analfabetos funcionais, ha
hoje mais de 20 milhdes de analfabetos no pais, sendo cerca de 17 milhdes com
mais de 10 anos de idade e, aproximadamente 5 milhdes com idade entre 7 e 14

anos (faixa etaria da escolaridade obrigatona).
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Tabela 1 - Comparacio da situaciio escolar brasileira com a de outros paises

PAISES Analfabetismo Ensino secundiar| Ensino Superio
(médio)
Chile 3,0 70 23,3
Africado Sul {334 71 13,9
Mauricio 8,4 54 2,1
Estonia 0,1 91 23.4
BRASIL 17,8 39 11,7
Malasia 15,0 60 7,3
Venezuela 4,7 34 29,5
Hungria - 82 15,3
Uruguai 2.8 83 32,0

Fontes: Banco Mundial sobre o Desenvolvimento Mundial, 1994.

UNESCQO: Statistical Yearbook, 1994.
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A tabela anterior mostra em percentuais, que a taxa de analfabetismo
brasileira ndo sé é pior do que a da Africa do Sul porque esta sofreu as graves
conseqiiéncias da politica de segregacdo racial, excluindo a participagdo social
da maioria da populagdo. No ensino médio, a taxa brasileira esta entre as piores
neste grupo de paises, melhor apenas que a Venezuela ¢ a situagdo do ensino

superior s6 € melhor que a Malasia.

O analfabetismo é sem divida a face mais perversa da problematica
educacional; ele ndo decorre apenas da ineficiéncia do ensino ou de sua
inadequag¢do, mas de desequilibrios estruturais, historicos e complexos da

soctedade.

A partir das informagGes constantes na tabela, pode-se estimar a existéncia
de cerca de 25 milhdes de pessoas a serem incluidas em programas de
alfabetizagdo e complementagdo escolar, e boa parte delas devendo ser
absorvidas pelo sistema de ensino regular. Entretanto, €é de suma importincia
ressaltar que, caso esses programas ndo tenham uma filosofia emancipatoria
(que visa o pleno gozo de todos os seus direitos civis) sera praticamente
impossivel tirar estes individuos da atual situagdo de exclusdo social em que se

encontram,

A globalizagdo da economia € o celebrado avango tecnoldgico ampliaram as

disparidades sociais - entre elas a ociosidade compulséria, o desemprego ou o
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subemprego - 2o invés de proporcionarem a melhoria da qualidade de vida da
populagio, tdo alardeada pelo discurso oficial. Enquanto a maioria vive num
submﬁndo de pobreza, indigéncia e miséria, uma pequena minoria detém a renda,
0 poder e o acesso a servigos e beneficios, praticamente esgotando os recursos
disponiveis e, a partir das reflexdes feitas até agora, peﬁso que a educagdo
brasileira enfrenta graves problemas, principalmente no que se refere ao
analfabetismo, isto devido ao descaso dos governos que permitiram que este se
tornasse endémico ao longo do tempo e se constituisse em mecanismo de
excluso social e, sendo assim, torna-se imprescindivel uma tomada de
consciéncia quanto ao que significa para o ser humano chegar a um novo século
onde a ciéncia e a tecnologia organizam novas Iinguagens, novas formas de
relagdo e de participagdo no mundo, em condigdes de cidadania restritas ainda

que produtores de bens culturais e materiais.

No caso especifico do Brasil, o Estado vem se comprometendo, ha quase
um século com as teses defendidas e colocadas em pratica pelos paises Europeus
¢ norte-americanos sobre a importincia da superacio do analfabetismo e da
universalizagdo da Escola Basica; porém, os avangos mais significativos nessa
diregdo estiveram claramente atrelados as necessidades especificas dos diferentes
saltos de desenvolvimento. Com isto, observa-se no pais um quadro de violentos

contrastes: de um lado a existéncia de um contingente significativo de individuos
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provenientes dos setores mais pobres da populagdo, que sequer sabe ler e
escrever, de outro, um crescimento notavel da escolarizagdo nos graus mais
elevados de ensino a uma minoria pertencente a classe de maior forca de

decisio.

“Q analfabetismo ¢ as caréncias educativas sdo problemas estruturais e estio
profundamente relacionados com os fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais. Os
analfabetos e aqueles que abandonam muito cedo o sistema escolar encontram-se nos
extratos mais baixos da sociedade, naqueles onde as pessoas pard satisfazerem suas
necessidades bdsicas contam somente com sua propria fora de trabalho e nada além disso.
De modo geral, elas se encontram desempregadas ou subempregadas, vivendo em situacées
de satide, nutricdo, habitagdo bastante precdrias e com rendas familiares muito baixas.”

(OEA, OREALC, 1981; UNESCQO, 1979)
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CAPITULO I

MUDANCAS TECNOLOGICAS E A EDUCACAQ DA CLASSE

TRABALHADORA

No atual contexto mundial: de luta pela inser¢do no mercado de trabalho, de
rapido avango tecnolégico e aceleragio da economia, tomb a dizer que ¢
imprescindivel a universalizagdo da Educagdo Basica e que esta tenha como
objetiyo a formagdo de individuos capazes de questionar a ideologia dominante,
de fazer suas proprias “leituras de mundo”, possibilitando assim 2 transformagio
social. Com isto, sinto que é necéssz’m'o e urgente que algo seja feito para
efetivamente solucionar o problema da educagdo em nosso pais - qﬁe como €
sabido, vem se arrastando durante muito tempo - ; é preciso agora, mais do que
nhunca, reverter a praxis pedagdgica que vigorou e vigora até hoje em nossas

escolas: discriminatéria, autoritaria, centralizadora, interditora e elitista.
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Um exemplo do descaso com a Educagio Basica e portanto sua auséncia
diante das novas formas de produgdo ¢ a situagdo das industrias brasileiras que,
examinada com base nas experiéncias internacionais apresenta um quadro de
profundos contrastes: sua estrutura ocupactonal ¢ extremamente polarizada entre
uma grande massa de trabalhadores semi-qualificados ou sem qualificagdo e uma
parcela bem menor composta por trabalhadores qualificados, técnicos de nivel
médio e superior; metade dos trabalhadores empregados na indistria ndo foram
além de quatro anos de escolaridade, a remuneragdo média nio chega a trés
salarios minimos e a rotatividade de mao-de-obra é altissima. Este quadro vem
nos confirmar que o trabalho com pouca qualificagio e muitas vezes
“descartavel” continua sendo a base que sustenta a maior parcela das atividades

do setor secundario no Brasil.



Tabela 2 - Grau de instruc¢iio da forca de trabalho em percentuais (Brasil,

indistria de transformacio ' e automobilistica).

Brasil industria de industria
transformacio automobilistica
Grau em séries
Até 4a. completa 38,0 49,7 -
Até 8a. incompleta 51,5 68,9 69,3
Até 8a. completa 63,7 80,3 ---
Até 2o0. grau incompleto 70,8 86,4 91,1
Até 0 20. grau completo | 15,4 7,4 5,5
Superior 12,7 5,7 4,0
(completo+incompleto)
Total 100 100 100

Fonte: RAIS/MTRB
Dados de 1986

1- Indistria de transformagdo € aquela que se dedica a produgio de vestimentos, alimentos, utensilios
domésticos; industria leve. Fonte: Diciondrio Aurélio.
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Para reverter a atual pratica pedagégica, a Educacdo - em seu sentido mais
amplo - a meu ver, deve ser definida como um processo permanente de
organizagdo de grupos para discussdo dos mais diferentes assuntos e situagdes,
objetivando a busca e escolha de caminhos e tomada de decisdes, ou seja, uma
Educagdo que ndo se traduza em interesses de grupos sociais que detenham o
poder econdmico e politico. Todavia, péra isto € indispensavel pensar um
processo continuo, que vd da Alfabetizagdo ao final da Educagdo Basica,
possibilitando a populagdo trabalhadora e ao lamentavel contingente de
desempregados instrumentos para o efetivo exercicio da cidadania e ampliacdo da

capacidade de perceber 0 mundo e nele influir.
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3.1- A Educagiio como instrumento de emancipacio: a conquista dos direitos

civis

Vivemos hoje no Brasil € no mundo, um momento que se caracteriza por
uma grande mudanéa cientifico-tecnologica. No futuro, a inteligéncia e o dominio
do conhecimento desempenhardo um papel ainda mais decisivo nas atividades
sociais e produtivas geradoras do desenvolvimento. Entretanto, tudo o que foi
comentado até agora, s6 vem a confirmar que, frente a crise que ora vivemos,
sera preciso encaminhar solugBes novas que sejam capazes de solucionar o

quadro educacional atual.

A Educagdo € uma das praticas sociais que pode instrumentalizar o processo
de elaboragdo dos conhecimentos e aquisicdo das habilidades necessarias para a
compreensdo das situagdes vividas por individuos e grupos e articular as agoes
coletivas no sentido de resolugdo de problemas, possibilitando a transformacéo
social. Dentro desta concepgio, o ser humano é percebido como ser ativo, critico
construtor de sua propria cultura, da histéria e da sociedade em que vive,
portanto € indispensavel seu acesso a uma escola que, além de formag3o ampla,

desenvolva valores e atributos inerentes a cidadania; esta, se opde aquela que
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vincula-se s prerrogativas mercadologicas, com o intuito de formar individuos
pretensamente consumidores e competitivos. A escola que visa a formagio
integral do ser humano vai dirigir-se a ele englobando todas as dimensdes de sua
relagdo com o mundo € desta forma, ela deixa de ser o unico espago de obtengdo
de informagdo. Este ¢ um dos objetivos do processo educativo: a elaboracio de
instrumentos que possibilitem ao ser humano atuar sobre a escolha e integra¢io
das informagdes disponiveis. Nesta dimensdo, a escola se redefine como um
espago democratico de elaboragdo de valores, de tolerdncia e de respeito as
diferengas, de produgdo e disseminagio de conhecimentos e de convivéncia
humana, social, cultural e politica, levando sempre em conta a realidade das

relagdes sociais e de trabalho.

Diferente da educagdo onde vigora a politica da exclusdo, o modelo
educacional descrito anteriormente, entende a educag¢do como instrumento de
formagdo vasta, de luta pelo direito de cidadania e emancipagdo social,
preparando a sociedade para a responsabilidade de construir, coletivamente um
projeto de inclusdo e de qualidade social para o pais, ou seja, uma Educagio
distinta daquela que revela em sua face a segregagdo: de um lado, a educagio
voltada aos que ingressam precocemente no mundo do trabalho, de outro a

educacio voltada para a formagéo da elite.
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Retormando a realidade dos 35 milhdes de analfabetos existentes no Brasil,
percebo que os programas destinados a educacdo de jovens e adultos devem ser
incluidos como integrantes da Educa¢do Biasica, além de programas
especificamente destinados ao refreamento do analfabetismo, o oferecimento do
Ensino Fundamental, do Ensino Médio, do Ensino Supletivo, ¢ de Cursos
Profissionalizantes, pois hoje, ¢ imprescindivel a formagdo do trabalhador sem
uma consolidagdo da Educagdo Basica, estando esta vinculada
DIRETAMENTE com a cultura geral e profissional. De acordo com esta
premissa, entendo que os projetos que visam a superagdo do analfabetismo e
propdem a Educagdo Continuada devem estar respaldados em uma solida
formagio cientifica, humanistica e politica e, sendo assim, nfio é mais possivel a
sustentagdo de teses que sinalizam para.a problematica educacional sem delimitar
com clareza que conceitos de educagio estdo sendo adotados e a servigo de

quem estio estes conceitos.
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CAPITULO IV

AS NQVAS TENDENCIAS DO ENSINO PROFISSIONALIZANTE

A reforma da Educagio Profissional, regulamentada pelo Decreto 2.208/ 97
(em anexo), causou profunda apreensdo e forte reagdo dos diferentes setores
sociais ¢ em especial a classe trabalhadora, por expressarem uma concepgao
estrita ¢ de total vinculagdo da formagdo profissional as necessidades do mercado
de trabalho.

Coerente com a politica de submissio e de atendimento as exigéncias de
acordos internacionais, o decreto mencionado acima concebe o ensino
profissional basico (ndo formal), técnico e tecnolégo apenas para atender E‘lS‘
demandas da produgdo e niio para formar profissionais criticos e competentes que
participem ativa e criativamente do mundo do trabalho, apesar do Artigo 35 da
LDB definir como finalidade de ensino médio (académico) a preparagdo bésica

para a cidadania e para o trabalho e propor flexibilizar a organizagdo curricular:
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“0 ensino médio, etapa final da educag¢édo bésica, com duracdo minima
de trés anos, terd como finalidades: | - a consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparagdo bdsica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores; lil - o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; {V -
a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préitica, no ensino de cada
disciplina. ”

(LE! 9394/96 - ARTIGO 35}

Entretanto, uma andlise atenta e fundamentada dos decretos e medidas
complementares indica que tal flexibilizagio foi proposta para atender,
prioritariamente, 0s objetivos de uma profissionalizagdo rapida, agil e de baixo
custo.

A Educagdo Profissional tem-se constituido em uma preocupagéo de alguns
membros da sociedade. Esses estudiosos tentam buscar estratégias teoricas ¢
praticas, delinear politicas e elaborar propostas para responder as mudangas
atuais, pois torna-se urgente o debate, a busca de alternativas e saidas frente s
aceleradas mudangas no processo produtivo - devido as novas demandas e
ocupagles em detrimento profissdes tradicionais -,as taxas de desemprego e ao

crescente processo de exclusdo social.
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A restruturagdo do processo produtivo, baseado em novos pressupostos
cientificos e tecnologicos e em novas formas de gestio do processo de trabatho,
provoca profundas modificagdes na vida social e, em especial, na dos
trabalhadores: as novas demandas acabam excluindo do mercado de trabalho
parcela significativa da populag@o. A nefasta combinagdo da politica neoliberal
com o estreitamento das possibilidades ocupacionais convertem o desemprego
num problema estrutural e nio meramente acidental.

Diante deste quadro, quais deveriam ser as propostas educacionais para a
Educagdo Basica e quais reflexdes deveriamos desenvolver a respeito da
formag3o profissional?

Vejo que a proposta educacional para a atual conjuntura deve ter um
conceito politico educacional abrangente que objetive viabilizar um processo de
integragdo gradual e continua de conhecimentos gerais e especificos, de
habilidades teéricas e praticas de habitos e atitudes e de valores éticos, que

possibilite a0 homem o exercicio eficiente de seu trabalho, a participagdo ativa,

2 - Neoliberalismo: Doutrina politico-econdmica que representa uma tentativa de adaptar os principios do
liberalismo econdmico as condigdes do Capitalismo moderno. Estruturou-se no final da década de 30 por meio
das obras do norte-americano Walter Lippamm, dos franceses Jaques Rueff, Maurice Allas e L. Baudin, e dos
alemdes Walter Eucken, W. Ropke, A. Rustow ¢ Muler Armack Como a escola liberal classica os neoliberais
acreditam que a vida econdmica € regida por uma ordem natural formada a partir das livres decistes
individuais € cuja mola-mestra é ¢ mecanismo dos pregos. Entretanto, defendem o disciplinamento de economia
de mercado ndio para asfixia-la mas para garantir-The sobrevivéncia, pois ao contrario dos antigos liberais, ndo
acreditam na auto-disciplina do sistema. Assim por exemplo para que 0 mecanismo de pregos exista ou se torne
possivel € imprescindivel assegurarem a estabilidade financeira e monetiria: sem isso o movimento de pregos
se tornaria viciado. Alguns adeptos do neoliberalismo pregam a defesa da pequena da pequena empresa € o
combate aos grandes monopdlios, na linha das leis antitrustes dos Estados Unidos. No plano social, o
neoliberalismo defende a limitagdo da heranga ¢ das grandes fortunas e o estabelecimento de condi¢bes de
igualdade que possibilitem a concorréncia. ( Diciondirio de Economia, Editora Best Seller: Sdo Paulo, 1989).
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consciente e critica no mundo do trabalho e na esfera social, além de sua efetiva
auto realizagdo. Esta proposta tem como pré-requisito a ampliagdo da base de
educagdo geral e a sintese dialética entre a formagdo geral, a formagdo
profissional e a formagéo politica, caso contrario, corre o risco de permanecer
como uma simples estratégia de adaptagio das qualificagdes as mnovas
necessidades do processo de modernizagio do sistema produtivo.

A formagdo geral propicia os conhecimentos cient_iﬁcos que formam e
modificam a estrutura mental e os instrumentos de pensamento e raciocinio logico
e cientifico para desenvolver a capacidade cognoscitivas e operativas, além de
promover o espirito cientifico que é, em wltima instancia, critico, através do qual
os individuos podem compreender 0 mundo tecnoldgico, inserindo-se nele e na

problematica que o circunda.

“A integracdo da formacio geral e profissional faz, portanto, avancar a Iuta pela
apropriacdo da ciéncia pelos trabalhadores, ampliando a possibilidade de convergéncia
entre a concepcdo (trabalho intelectual) e a execugio (trabalho manual) e permitindo a
discussdo das relagdes sociais que estio na base dessa ruptura.”

(DELUIZ, 1994:20)

Uma educagéo ampla e muitilateral pode permitir a discussio sobre a logica

do processo capitalista ¢ sua esséncia, sobre a gestdo do processo de trabalho e
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suas formas de organizagdo, de forma a superar o trabalho alienado e alienante.
A formagdo geral deve levar os trabalhadores a compreensdo do processo de
produgdo do conhecimento, da ciéncia como produto histérico-cultural, seu papel
na sociedade, os usos da tecnologia, suas implicagdes econdmicas, politicas e
sociais e seus efeitos sobre o trabalho humano. A Educagdo Geral torna-se
fundamental entdo, para que os individuos dominem os codigos simbolicos de
uma sociedade cientifica e tecnoldgica, ndo como objetos, mas como sujeitos do
processo de apreensdo do mundo social e cultural,

Dentro desta perspectiva educacional, cabe desenvolver uma proposta de
formag¢do orientada para o trabalho com dupla dimensdo: uma dimensdo
profissional, cujo contetido, entretanto, ndo se restrinja ao preparo técnico-
instrumental do trabalhador-existente em toda atividade profissional, mas se
amplie na perspectiva de construgio de competéncias técnicas e intelectuais
amplas que se integre indissociavelmente a dimens3o profissional e que
possibilite a compreensdo critica da vida e das relagdes sociais, da evolugdo
técnico cientifica € a compreenso da histéria, da dindmica do conteiido e das
implicagdes do trabalho humano. Trata-se portanto, de uma proposta politécnica
de qualificagio para o trabalho, associada a constru¢do de uma identidade
individual e coletiva, valorizando o desenvolvimento do sujeito e a formagio de

uma consciéncia critica e emancipatoria.
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4.1 - A educacio Politécnica

“A politecnia representa o dominio da técnica a nivel intelectual e a possibilidade de
um trabalho flexivel com a recomposicio das tarefas a nivel criativo. Supde a
ultrapassagem de um conhecimento meramente empirico, ao requerer o recurso a formas
de pensamento mais abstratas. Vai além de uma formacio simplesmente técnica ao
pressupor um perfil amplo de trabalhador consciente, capa; de atuar criticamente em
atividades de cardter criador e de buscar com autonomia os conhecimentos necessarios ao
seu progressivo aperfeicoamento.”

(MACHADO,1994:19)

Os projetos educacionais que visam a hegemonia da classe trabalhadora
devem estar fundamentados na educagdo politécnica, visto ser esta, um dos
mecanismos capazes de refrear a dualidade estrutural do sistema educacional,
sendo assim, contribuir para a superagdo da dicotomia tedrico-pratica existente
no seio das relagdes de produgio, além de fornecer ao trabalhador uma base
solida e profunda dos processos cientificos e técnicos, tanto nas ciéncias da

natureza quanto nas ciéncias humanas e sociais.

Gaudéncio Frigotto, defensor da centralidade da categoria trabalho na

vida humana enquanto principio educativo, afirma que a nova base técnica do
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processo produtivo deﬁmda trabalhadores com capacidades abstratas, criativas ¢
flexivels, porém, isso ndo significa que essa capacitagio deva se dar no limite
adaptativo dessas novas demandas . Para Frigotto, entender as contradigdes que
emergem deste cenario € condigdo prévia para poder pensar qual seria 0 espago
da educagéo e principalmente para se repensar a questdo técnica e cientifica.

Segundo o referido autor, tal contradig@io deve ser explorada ndo na logica
da adaptabilidade, da funcionalidade ou refuncionalidade, mas na légica da
ruptura; neste sentido, na minha opinido, a concepgio da formagio politécnica é
antes de tudo uma critica radical ao projeto excludente, elitista e diferenciador do
ensino e da formaggo desenvolvido na sociedade capitalista.

Dentro deste principio, percebo que deve ser enfatizada a importancia da
Educagdo Basica de carater politécnico como sendo compativel com a Educagio
Profissional do trabalhador pois ela asseguraria que essa educagdo profissional
nao se transformasse em mero adestramento de mao-de-obra. Entretanto, para
isto, os programas de Educagéo Profissionalizantes devem estar pautados neste
tipo de Educagdo: numa Educagiio que leve os alunos a refletir sobre o Processo
de “aprender a aprender” e crie condigdes para a ultrapassagem de uma formagio
simplesmente instrumental.

Com isto, concluo que é preciso propor uma formagdo voltada para o
trabalho, com um conceito politico educacional abrangente que objetive

viabilizar um processo de integragdo gradual e continua de conhecimentos gerais
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viabilizar um processo de integragdo gradual e continua de conhecimentos gerais
e especiﬁcos; de habilidades teéricas e praticas, de habitos e atitudes e de valores
éticos, que possibilite a0 homem o exercicio eficiente de seu trabalho, a
participagdo ativa e consciente no mundo do trabalho e na esfera social, além de
sua efetiva auto-realizagdo. Por isto, afirmo que é ﬁmdameﬁtal a mobilizacdo e a
organizagdo dos trabalhadores para superar as condigdes ¢ as relagbes de
trabalho vigentes e lutar por uma formagéo para o trabalho de base ampla, que
lhes permita enfrentar os desafios das novas tecnologias e resgatar a dimensdo
politica da formagéo profissional: a construgio da identidade social e a integragio

plena da cidadania.
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ANEXO

DECRETOQO N.°2.208, DE 17 DE ABRIL DE 1997
(Publicado no Diario Oficial de 18 de abril de 1997/Segdo 1)

Regulamenta o § 2° do art.36 e os arts. 39 a 42 da Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigio que lhe confere o
art. 84, inciso IV, da Constituigio,

DECRETA:
Art. 1° A educagdo profissional tem por objetivos:

I - promover a transi¢do entre a escola ¢ o mundo do trabalho, capacitando
jovens e adultos com conhecimentos ¢ habilidades gerais e especificas para o
exercicio de atividades produtivas;

II - proporcionar a formagdo de profissionais, aptos a exercerem atividades
especificas no trabalho, com escolaridade correspondente aos niveis médio,

superior e de pos-graduagio;

11T - especializar, aperfeigoar a atualizar o trabalbador em seus conhecimentos
tecnologicos;

IV - qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores,
com qualquer nivel de escolaridade, visando a sua inser¢do e melhor
desempenho no exercicio do trabalho.

Art2° A educagdo profissional sera desenvolvida em articulagdo como o
ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educagio
continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em
mnstituigdes especializadas ou nos ambientes de trabalho.

Art. 3° A educagdo profissional compreende os seguintes niveis:
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I - basico: destinado a qualificagdo, requalificagdo e reprofissionalizagdo de
trabalhos, independentes de escolaridade prévia;

II - técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos
matriculados ou egresso de ensino médio, devendo ser ministrado na forma

estabelecida por este Decreto,

III - tecnolégico: corresponde a cursos de nivel superior na area tecnoldgica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Art. 4° A educagio profissional de nivel basico é modalidade de educagdo ndo-
formal ¢ duracdo variavel, destinada a proporcionar ao cidadio trabalhador
conhecimentos que lhe permitiam reprofissionalizar-se, qualificar-se e
atualizar-se para o exercicio de fungdes demandadas pelo mundo do trabalho,
compativelts com a complexidade tecnolégica do trabalho, o seu grau de
conhecimento técnico e o nivel de escolaridade do aluno, ndo estando sujeita a

regulamentagdo curricular.

§1° As instituigdes federais e as instituigdes publicas e privadas sem fins

lucrativos, apoiadas financeiramente pelo Poder Publico, que ministram
educacio profissional deverdo, obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais
de nivel basico em sua programagdo, abertos a alunos das redes publicas e
privadas de educagdo basica, assim como a trabalhadores com qualquer nivel

de escolandade.

§2° Aos que concluirem os cursos de educagdo profissional de nivel
basico sera conferido certificado de qualificagdo profissional.

Art. 5° A educagdo profissional de nivel técnico tera organizagdo curricular
propria ¢ independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma

concomitante ou seqiiencial a este.

Paragrafo finico: As disciplinas de carater profissionalizantes, cursadas na
parte diversificada do ensino médio, até o limite de 25% do total da carga
horaria minima deste nivel de ensino, poderdo ser aproveitadas no curriculo de
habilitagdo profissional, que eventualmente venha a ser cursada, independente

de exame especificos.

Art. 6° A formulagio dos curriculos plenos dos cursos do ensino técnico
obedecera ao seguinte:
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I - o Ministério da Educagdo € do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de
Educagio, estabelecera diretrizes curnculares nacionais, constantes de carga
horaria minima do curso, conteiidos mimimos, habilidades e competéncias

basicas, por area profissional.

IT - os 6rgdos normativos do respectivo sistema de ensino complementardo as
diretrizes definidas no Ambito nacional e estabelecerdo seus curriculos basicos,
onde constardo as disciplinas e cargas horarias minimas obrigatdrias,
contetidos basicos, habilidades e competéncias, por area profissional;

III - o curriculo basico, referido no inciso anterior, ndo podera ultrapassar
setenta por cento da carga horaria minima obrigatoria, ficando reservado um
percentual minimo de trinta para que os estabelecimentos de ensino,
independente de autorizagdo prévia, elejam disciplinas, contetidos, habilidades
e competéncias especificas da sua organizagdo curricular;

§1° Poderdo ser implementados curriculos experimentais, ndo
contemplados nas diretrizes curriculares nacionais, desde que previamente
aprovados pelo sistema de ensino competente.

§2° Apds avaliagdo da experiéncia e aprovagdo dos resultados pelo
Ministério da Educagdo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de
Educagdo, os cursos poderdo ser regulamentados e seus diplomas passardo a
ter validade nacional.

Art. 7° Para a elaboragdo das diretrizes curriculares para o ensino técnico,
deverdo ser realizados estudos de identificagdo do perfil de competéncias
necessarias a atividade requerida, ouvidos os setores interessados, inclusive

trabalhadores e empregadores.

Paragrafo tUnico. Para atualizagio permanente do perfil e das
competéncias de que trata o caput, o Ministério da Educagdo e do Desporto
criard mecanismos institucionalizados, com a participacdo de professores,
empresarios e trabalhadores.

Art. 8° Os curriculos do ensino técnico serdo estruturados em disciplinas, que
poderio ser agrupadas sob a forma de médulos.

§1° No caso de o curriculo estar organizado em moédulos, estes poderdo
ter carater de terminalidade para efeito de qualificagdo profissional, dando
direito, neste caso, a certificado de qualifica¢do profissional.
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§2° Poderd haver aproveitamento de estudos de disciplinas ou moédulos
cursados em uma habilitagdo especifica para obtenc¢do de habilitagdo diversa.

§3° Nos curriculos organizados em moédulos, para obtengdo de
habilitagio, estes poderdo ser cursados em diferentes instituigdes credenciadas
pelos sistemas federal e estaduais, desde que o prazo entre a conclusdo do
primeiro e do ultimo méodulo ndo exceda cinco anos.

§4° O estabelecimento de ensino que conferiu o ultimo certificado de
qualificagdo profissional expedird o diploma de técnico de nivel médio, na
habilitagdo profissional correspondente aos médulos cursados, desde que o
interessado apresente o certificado de conclusdo do ensino médio.

Art. 9° As disciplinas do curriculo do ensino técnico serdo ministradas por
professores, instrutores € monitores selecionados, principalmente, em fungdo
de sua experiéncia profissional, que deverdo ser preparados para o magistério,
previamente ou em servigo, através de cursos regulares de licenciatura ou de
programas especiais de formagao pedagogica.

Paragrafo tnico. Os programas especiais de formagdo pedagogica a que
se refere o caput serdo disciphnados em ato do Ministério de Estado da
Educagdo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educagio.

Ar. 10° Os cursos de nivel superior, correspondentes a educagdo profissional
de nivel tecnoldgico, deverdo ser estruturados para atender aos diversos
setores da economia, abrangendo dreas especializadas, e conferirdo diploma de

Tecndlogo.

Art. 11° Os sistemas federal e estaduais de ensino implementardo, através de
exames, certificado de competéncia, para fins de dispensa de disciplinas ou
médulos em cursos de habilitagdo do ensino técnico.

Pardgrafo tnico. O conjunto de certificados de competéncia equivalente a
todas as disciplinas em modulos que integram uma habilitagdo profissional

darj direito ao diploma correspondente de técnico de nivel médio.

Art. 12° Este Decreto entra em vigor na data de sua publica¢io.
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Brasilia, 17 de abril de 1997, 176" da Independéncia e 109° da
Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDQOSO
Paulo Renato Souza
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Profa. Resp. pela disciplina: Gilda M. Grumbach Mendonga

DECLARACAOQO

Declaro que a  aluna  Angélica  Ferreira  Béta,

matricula 34 & 353 09f esteve sob minha orientagdo no estudo denominado “A

Educagdo e¢ a Formagio Profissional frente as mudangas tecnologicas”,

obtendo grau__J() .
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