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|- INTRODUGAO

Muitos sdo os alunos cujos déficits na aprendizagem podem ser resultado de influéncias
recebidas do professor.

A qualidade do ensino €, também, reflexo da troca interativa ao bindmio professor-aluno, e
se existir alguma barreira, esta troca pode ficar prejudicada.

O professor, pela fungio que exerce e posi¢do que ocupa, influencia a vida dos seus alunos,
podendo contribuir para o seu amadurecimento e desenvolvimento pessoal. Partindo deste
pressuposto, € necessario conhecer um pouco mais sobre o papel deste profissional e a
importancia dos fatores da sua personalidade no processo de aprendizagem.

A interagdo professor-aluno ¢ fundamental para uma adaptagio escolar. Assim, o primeiro
professor de uma crianga tem uma grande importancia na atitude futura desse educando, ndo s6
no processo ensino-aprendizagem, mas na sua relagdo com os sucessivos professores.

Este trabalho se propde a servir de fonte de dados para a andlise da origem dos problemas
de aprendizagem, interessando sobretudo a orientadores educacionais, professores e a todos
aqueles que consideram o processo de ensino-aprendizagem como decorrente de interagdes
humanas e no qual ambos os participantes diretos - professor e aluno - sdo vistos como seres
sensiveis e dindmicos.

Nos nos dedicaremos aqui a demonstrar que tragos da personalidade do professor podem
influenciar na aprendizagem de seus alunos.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, onde foram estudados alguns autores que discutem
0 assunto; expressos sob a forma de conclusio.

Apresentamos nosso estudo através de capitulos, sendo que o primeiro tem por objetivo
evidenciar a questdo da formagdo da personalidade do individuo, mostrando que a crianga em
idade escolar também esta em processo de desenvolvimento da propria personalidade. Por este
motivo, acontecimentos externos poderio influencia-la.

O segundo capitulo discorre sobre .0 processo de aprendizagem. Tem por objetivo
demonstrar que a aprendizagem implica numa mudanga de comportamento, que se faz ao longo
dos anos; que ¢ um fendmeno do dia-a-dia e, como tal, deve estar relacionada a todos os aspectos

.que englobam a conduta total do homem.

i

No terceiro e ultimo capitulo tratamos da questdo das diferengas individuais dentro da sala
de aula e da influéncia que a personalidade do professor pode ter na aprendizagem.



O proposito geral deste trabalho ¢é despertar no professor a consciéncia de sua
responsabilidade diante do desenvolvimento do aluno, bem como a necessidade do mestre em
realizar uma auto-avaliagdo.

Além disso, professores que buscamos ser, almejamos resgatar nesta atividade académica, a
qualidade humana do professor, ser mutante e variavel como todos os de sua espécie, submetido
as mesmas leis da natureza e vulneraveis as mudancas sociais tanto quanto seus alunos.



Il - DESENVOLVIMENTO
CAPITULO 1

1 - CONCEITOS DE PERSONALIDADE

Alguns autores definem a personalidade humana como uma constru¢io que se vai fazendo
ao longo do tempo. Assim em condigdes normais, a personalidade seria construida no sentido de
uma auto-realizagdo. Esta tendéncia, segundo Carl Rogers, € inerente a propria natureza humana.

“A personalidade nio nasce conosco, vai se
formando no decurso do nosso
desenvolvimento. Altera-se, toma este ou
aquele rumo, progride ou regride de acordo
com os grandes ou traum:iticos acontecimentos
com que se for envolvendo durante a vida.”

(Antonio Xavier Teles, 1975: 202)

A tendéncia a auto-realizagdo pode ser descrita como impulso do organismo para:
» prover e providenciar as condigGes para satisfagdo de suas necessidades;

» tornar-se suficientemente independente do seu meio ambiente;

« aperfeigoar suas habilidades,

ser criativo;, '

« chegar a niveis mais altos de eficiéncia.

Entre os psicélogos ha muitas diferengas sobre o que constitui a personalidade, assim
existem muitas teorias com a finalidade de explica-la e descrevé-la. '

Um outro conceito de personalidade que convém ser explanado é o da “unicidade”. Neste
conceito os individuos sdo especificos e os seus comportamentos sio particulares e foram
adquindos sob condigdes especiais do seu desenvolvimento.

“Cada pessoa ¢ iinica; nem duas pessoas siio
exatamente iguais, quer na sua constituicio
fisica ou psicolégica.”

(LUNDIM, 1966. 04) -

A questdo da unidade do ser humano pode ser explicada através do seu desenvolvimento, ja
que este ser humano se desenvolveu e aprendeu num conjunto de condiges ambientais diferentes
das de qualquer outro ser humano, que fazem parte constante de sua vida ¢ de sua historia,



Podemos afirmar que todos esses estimulos ambientais aos quais estivemos expostos ao longo dos
anos influenciam nossa aprendizagem e contribuem para nossa unicidade.

Uma defini¢do funcional de personalidade para nossa consideragio poderia ser:

“Personalidade é a  organizagio do
equipamento comportamental singular que
cada individuo adquiriu sob condigdes
especiais de seu desenvolvimento.”

(FILLOUX, 1966)

Acredita-se que o comportamento normal €, pelo menos, coerente. Para o psicologo
interessado no estudo da personalidade, o empenho em verificar como estdo relacionados. uns
com 0s outros os varios aspectos da mesma € primordial. Alguns sugerem a existéncia de um
trago dominante ou fundamental que tende a manter unida toda a estrutura da personalidade.

Enfim, todas essas conceituagdes de personalidade se referem exclusivamente ao que € mais
representativo no individuo, ndo apenas ao que o distingue dos outros, mas ao que ele é
realmente.

“A. personalidade é o que um individuo realmente
é,,.

(ALLPORT; in Hall, 1974)

Apos todas essas consideragdes, € necessario que se entenda que quanto mais se investigar
sobre as conceituagSes e/ou definigdes de personalidade, mais respostas ou visdes diferentes serdo
encontradas. Na verdade, o que é preciso compreender é que ¢ impossivel definir personalidade
sem ter em mente uma linha tedrica, ou seja, que a personalidade deva ser definida por conceitos
empiricos particulares que fazem parte de uma teoria cientifica da personalidade.

1.1 - TEORIAS DA PERSONALIDADE

Uma das fungdes das teorias cientificas consiste em organizar o conhecimento acumujado
numa dada area, sob determinada forma, tornando utilizavel e comunicavel a outras pessoas.

As teorias da personalidade também possuem esta fungdo, de descrever e explicar a sua
propria construgio.

Uma teoria da personalidade deve ser um conjunto de hipoteses revelantes para o
comportamento humano juntamente com as: definigdes empiricas.



Existem vérias teorias que visam a explicar a formagao da personalidade. Dentre elas temos:
a teoria dos tragos, a teoria tipologica, a teoria psicanalitica de Freud, entre outras.

A teoria que vai ser utilizada para se explicar a construgio da personalidade € a teoria
psicanalitica de Freud, pois dentro do meu ponto de vista é a que melhor realga o aspecto do
desenvolvimento, ou seja, como construimos a personalidade que somos hoje através de
resultados de nossas primeiras experiéncias materiais e afetivas.

1.2 - TEORIA PSICANALITICA DE FREUD

Ao elaborar a primeira organiza¢do da estrutura da personalidade, Freud a dividiu em trés
partes. o inconsciente, o consciente e o pré-consciente.

A énfase de Freud nos processos inconscientes € considerada nos meios cientificos como
uma das mais importantes de suas contribuigdes. Angela Biaggio(1983:86) comenta: - “Numa
época em que o estudo da ‘consciéncia’ estava sendo atacado de diversas formas, como por
exemplo pela critica a0 método introspeccionista, Freud atacou a psicologia da ‘consciéncia’
mostrando a importancia do inconsciente na determinagdo de todos os comportamentos”.

O inconsciente, de acordo com Rapport(1981:14), é concebido como um sistema que
possui um contetido e um modo de funcionamento, cujas caracteristicas basicas encontram-se:

- na auséncia de contradi¢do, de negagio ou de temporalidade;

- na presenca de um processo primario {(mobilidade dos investimentos libidinais orientados
pela série prazer - desprazer) e

+ na possibilidade de substituir a realidade externa pela realidade psiquica.

O inconsciente para Freud ndio é simplesmente qualquer coisa de que ndo estamos
conscientes, mas ¢ aquilo que € ativamente reprimido e impedido de estar consciente ou pré-
consciente. '

Na sua visdo, Freud estabelecia que o consciente divide-se em dois sistemas; o pré-
consciente e 0 consciente propriamente dito.

O pré-consciente é um sistema- situado entre o consciente e o inconsciente. O
funcionamento do sistema pré-consciente atinge néo s6 o controle da motilidade como também o
pensamento agil, a atengdo, a memoria e o raciocinio.

A principal -fungio da consciéncia na recepgio de excitagdes provenientes do mundo
exteno. Ela aparece como uma qualidade momentdnea que se caracteriza pelo fato da
personalidade dispensar atengZo a certas representagdes do pré-consciente.

O consciente compreende tudo aquilo de que nos damos conta em dado momento, e o pré-
consciente se refere a fatos que se podem tornar.conscientes se atengdo for dirigida a eles.
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Além dessas fungdes, o pré-consciente ¢ responsavel pela censura que bloqueia o livre
acesso dos conteudos inconscientes ao consciente e a redlidade. Entretanto, quando assimilados
pelo pré-consciente, os atos psiquicos sio imediatamente organizados e coordenados através das
categorias de espago e tempo e associados, finalmente, a um codigo representacional.

Numa elaboragdo mais aprimorada da organizagdo da mente, Freud estabeleceu uma nova
concep¢do da estrutura da personalidade onde o aparelho mental divide-se em 1d, Ego e o

Superego.

1.2.1 - DIVISAO DO APARELHO MENTAL: Nova estrutura da personalidade

No nascimento todos nds somos criaturas do 1d,

“0 1d ¢ a sede de instintos que sio a fonte de
energia que regem a personalidade.”

(HALL, 1973)

O Id consiste em tudo que ¢ psicologicamente herdado, representa o principio do prazer. O
Id nio conhece nenhum julgamento de valor, ignorando o bem, o mal e a moralidade.

Segundo Freud, o conteudo do Id é de impulsos apenas em busca de descarga afetiva.
Nenhuma alteragdio em seus registros dos processos mentais ¢ produzida pela passagem do
tempo.

O Ego ndo estd presente no inicio da vida do individuo, de acordo com o pensamento
freudiano, e deve ser desenvolvido com o tempo.

O Ego, enquanto sistema, encontra-se voltado principalmente para o meio externo, sendo o
instrumento perceptivo basico daquilo que surge pela proximidade e influéncia do mundo que

circunda o sujeito.

Assim, o Ego consiste naquilo que consideramos processos psicologicos: pensar, lembrar,
sentir. O Ego tenta descobrir meios de satisfazer os desejos do Id. Seu papel principal é de
intermediario entre as exigéncias mstmt1vas do organismo e as condi¢des do meio ambiente.

O Superego aparece a partir do momento em que o individuo exprime impulsos bésicos, os
quais podem colidir com as normas e os valores de sua sociedade. Essas normas ¢ esses valores se
tornam claros para a crianga, atraves de recompensas € punigdes, dadas pelos seus pais, diante de
sua conduta.
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Durante o nosso crescimento, aprendemos codigos de mioral que precisam ser respeitados e
quando acontece a transgressdo desses codigos, o Superego funciona ativamente. Ele ¢ a arma
moral da personalidade.

Para que haja harmonia personalitica é preciso que o Ego exerga maior controle, pois uma
pessoa com o Id demasiadamente forte pode vir a ser impulsiva, o que provavelmente lhe trara
problemas posteriores; e uma pessoa com o superego altamente desenvolvido pode vir a ser
extremamente exigente em questdes morais ¢ éticas, 0 que pode acarretar sentimentos de culpa e
ansiedades acentuados.

1.2.2 - DINAMICA DA PERSONALIDADE: Estagios do desenvolvimento

A teona de Freud, segundo Alberto Reis(1984), é primordialmente desenvolvimentista, O
processo total da formagdo da personalidade, sob sua visdo, esta intimamente relacionado com o
desenvolvimento sexual.

Freud propunha que os aspectos evolutivos da personalidade eram ligados aos primeiros
anos de vida da crianga. Ele descobriu que aos cinco anos de idade, a crianca 14 estd com a
personatidade bem formada, sendo os anos seqiientes dedicados & elaboragio desta estrutura
basica.

Ele também ndo aceitava a nogio de que a sexualidade comegava na adolescéncia. Ao
contrario de outros pesquisadores, ele acreditava que a sexualidade se desenvolvia ao longo dos
anos de vida, através de uma série de fases, comegando no primeiro ano com a fase oral, passando
para a anal, a fase falica e o periodo de laténcia, finalizando com a fase genital. '

a) Fase Oral

Nesta fase a boca funciona como fonte de prazer. E através dela que todos os desejos sdo
satisfeitos. A crianca leva & boca tudo que pode: os dedos, a chupeta, a boneca etc, a fim de
encontrar satisfagdo.

Neste momento a crianga ainda vive seu mundo interno de fantasias como realidade, sendo
que a realidade objetiva externa so é apreendida parcial e fragmentariamente. Chamamos de
narcisismo a este modelo de organizagio psiquica infantil.

Os sentimentos de dependéricia caracteristicos de muitas pessoas, surgem durante esta fase,
pois € nessa época que a crianga é quase totalmente dependente da mie.

b) Fase Anal

Ja nesta fase a energia libidinal desloca-se da mucosa oral para a anal. Quando ocorre a
evacuagio, a fonte de desconforto que ¢ a retengdo das fezes acaba, o que produz uma sensagio
de alivio. E essa sensacio de alivio das tensbes anais que da prazer para a crianga.



Quando a crianga consegue controlar os esfincteres é capaz de prolongar a tensio anal,
tornando o ato da evacuagio mais prazeroso.

Dependendo da forma como a mie encara a atividade defecatoria, isto €, da importancia
que ela atribui, pode produzir efeitos prolongados na crianga. Se ele for rigorosa ¢ repressiva nos
seus meétodos, a crianga pode reter as fezes e constipar-se, adquirindo o carater de retengdo,
tornando-se futuramente obstinada e avarenta, ou pode evacuar em horas impréprias, adquirindo
tragos expulsivos, como crueldade, destrutividade, explosdes e atos desenfreados.

Esta fase ¢ muito importante, pois nela podem surgir muitos tragos da personalidade do
individuo.

Quando o desenvolvimento ¢ normal, ou seja, quando a crianga ama e sente que ¢ amada
pelos pais, cada elemento que a crianga produz ¢ sentido como bom e valorizado. O sentimento

¢) Fase Filica

E durante esta fase que a libido esta organizada sob o primade da zona erogena genital, mas
configurada sob a fantasia filica A erotizagdo genital cria a necessidade de buscar o objeto que

posto. E, portanto, natural que

pai, 0 temor da castragdo, o que obrigari a reprimir a atragio
repressao fica encerrada a etapa falica infantil.

O complexo de Edipo também chamado por Freud de com

plexo Nuclear, ¢ 0 ponto central
da organizagio afetiva dentro do modelo psicanalitico.
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Freud traga um modelo evolutivo diferente para a sexualidade feminina. Discorda da
proposta de Jung, para quem o modelo edipico feminino seria “igual a0 contrario” do masculino.
Jung da também, para a caracterizagdo do feminino, o nome de complexo de Eletra, que é
recusado por Freud. :

Com o advento da fase falica, Freud afirma que a menina também vivencia a relagio
falico/castrado. E a énfase na valorizagdo falica seria similar para a menina e para o menino.

Para Freud, o Edipo feminino ¢ iniciado quando a menina se percebe castrada. Por nio
possuir momentos criticos de solugo, como o que é dado no modelo masculino pelo.temor da
castragdo, o Edipo feminino estende-se pelo periodo de laténcia. Ele enfatiza que a solugio
afetivamente é mais satisfatoria com a vinda de um filho homem: a mulher, em fantasia teria
conseguido ter um pénis.

Para Freud, a descoberta da castragdo pode trazer duas solugGes, ambas patologicas. A
primeira € assustar-se diante da comparagdo com o flico, reprimir a sexualidade como um todo e,
com isto, reprimir os valores nesse momento associados & sexualidade masculina, Neste caso a
mulher renuncia & ativagfo clitorica, tornando-se sexualmente fiia, passiva e dependente. Uma
segunda solugdo patologica, para Freud, ¢ a mulher negar a realidade, agarrar-se firmemente i
fantasia de ser falica e nela permanecer. Evoluira para vivenciar valores € madulos basicamente
masculinos, ativos, dominadores, podendo tornar-se propensa ao homossexualismo.

d) Periodo de Laténcia
E a fase intermedidria entre a sexualidade infantil e a etapa adulta caracterizada pela fase
genital.

A sexualidade fica reprimida durante este periodo, aguardando a eclosio da puberdade para
ressurgir. Enquanto a sexualidade pemlanece‘dorrpen'te, as grandes conquistas da etapa situar-se-
a0 nas realizagdes intelectuais e na socializagio, E por isso que este € o periodo tipico do inicio
da escolaridade formal, em todas as culturas do mundo.

e} Fase Genital

Nesta fase ha grandes modificagdes hormonais que provocam a maturidade sexual. A libido
ndo se focaliza somente no proprio corpo (como nas fases anteriores), nem nos objetos
incestuosos. :

‘Segundo Freud, ¢ o momento das realizacSes. O ser é capaz de amar num sentido genital
amplo. Ele ¢ capaz de definir um vinculo heterossexual significativo e duradouro. Sua capacidade
orgastica é plena e o prazer dela oriundo sera componente fundamental de sua capacidade de
amar. A perturbagdo na capacidade orgastica ¢ uma tdnica dos neurdticos.



*,
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Apesar de termos apresentado divisdes do desenvolvimento da personalidade, Freud nio
afirmou a existéncia de fracionamentos ou transi¢es abruptas na passagem de uma fase para a
outra. E necessario que se compreenda que a organizagdo final da personalidade representa a

contribuicdo de todas as fases.
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CAPITULO 2

1 - DEFINIGOES DE APRENDIZAGEM

Existem varias correntes visando explicar a natureza dos processos e mecanismo da
aprendizagem. ‘

No sentido lato da palavra, aprendizagem significa: “ato ou efeito de aprender”, segundo
Campos(1977:23) - mas sera somente isso?

Pesquisando um pouco mais, encontramos outras definigdes de aprendizagem como:

“Uma mudancga sistematica de
comportamento, por efeito da pratica ou
experiéncia, com um sentido de progressiva
adaptaciio ou ajustamento.”

(CAMPOS, 1977: 24)

A mudanga de comportamento descrita por Campos(1977) é referida como o tipo de
comportamento que abrange o sentido mais amplo da palavra. Fazem parte deste comportamento
as reagdes explicitas e as reagdes simbolicas do ser humano. As reagdes explicitas seriam aquelas
agdes diretas sobre o ambiente fisico e as reagdes simbolicas seriam aquelas que fazem parte da
compreensdo social, como perceber, compreender e imaginar, entre outras.

Uma outra definigdo de aprendizagem ¢ aquela que a considera como:

*

“O processo pelo qual uma atividade tem
origem ou é modificada pela reacfio a uma
situacio  encontrada, desde que as
caracteristicas da mudanca de atividade nio
possam ser explicadas por tendéncias inatas de
respostas, maturacgiio ou estados temporarios
do organismo.”

(HILGARD, 1966:91)

A fim de um maior esclarecimento sobre o significado da aprendizagem, vamos a outra
defini¢do:

“Aprendizagem é uma modificagiio
relativamente duradoura do comportamento,
através do treino, experiéncia, observagio.”

(FALCAOQ, 1984: 88)
1
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E importante ressaltar que ao falarmos em aprendizagem, ndo estamos nos referindo apenas
a aprendizagem dita escolar, mas também aquela que esta presente desde o nosso nascimento, ja
que € um fendmeno diario.

“A aprendizagem é um processo, isto &, uma
atividade interior que come¢a, tem seu
desenvolvimento e atinge um fim. Como
processo ¢ algo muito pessoal, mas que pode
ser influenciado, com éxito, por pessoas
habilitadas e pelo meio enriquecedor de
estimulos e técnicas.”

(CAMPOS, 1977: 21)

O processo de aprendizagem esta intimamente envolvido com o desenvolvimento de todas
as capacidades, potencialidades do homem, sejam elas fisicas, mentais ou afetivas.

A aprendizagem ndo pode ser considerada somente como um processo de memorizagio.
Uma pessoa pode memorizar determinado assunto e num pequeno espago de tempo esquecer este
assunto, quando isso ocorre, ndo se pode afirmar que houve uma aprendizagem efetiva. A
aprendizagem ¢ um fenémeno que deve estar relacionado a todos os aspectos que englobam o
comportamento total do homem.

1.1 - CARACTERISTICAS DA APRENDIZAGEM

As consideragdes feitas para a conceituagio da aprendizagem tém como objetivo facilitar a
compreensao de suas caracteristicas basicas que serdo enunciadas a seguir.

A aprendizagem ndo é um processo de absor¢dio passiva, pois a sua caracteristica mais
importante € a atividade daquele que aprende. E evidente que nio se trata apenas de atividade
interna, mental.

A aprendizagem € um processo que envolve a participagio total e global do individuo em
seus aspectos fisico, intelectual, emocional e social.

A aprendizagem ¢ um processo global ou “compésito”, segundo Campos(1977). Qualquer
comportamento humano global ou “composito” inclui sempre aspectos motores, emacionais e
ideativos ou mentais. Portanto, a aprendizagem envolvendo uma mudanga de éomportamento,
tera que exigir a participagio total e global do individuo, para que todos os aspectos constitutivos
de sua personalidade entrem em atividade no ato de aprender.

12
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O ato de aprender € um processo continuo, desde o inicio da vida a aprendizagem esta -
presente. Ao sugar o seio materno, a crianga enfrenta o pririeiro problema de aprendizagem: tera

que coordenar movimentos de suc¢io, deglutinagio e respiragao.

ALGUNS FATORES SIGNIFICATIVOS QUE INFLUENCIAM NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Apos a caracterizagdo da aprendizagem pode-se concluir que a .mesma se acha na
dependéncia de inGmeros fatores que freqiientemente atuam interrelacionados. Alguns fatores,

segundo Campos(1977), que influem na aprendizagem sdo os seguintes:

a) Fatores Biologicos

A maturagio constitui um fator essencial para a aprendizagem. Se o aprendiz ndo esta
maduro para executar uma atividade, evidentemente, nao podera aprendé-la, porque nio dispora

de condigdes para a sua realizagdo.

Os orgidos dos sentidos sdo imprescindiveis para a aprendizagem. Locke, repetindo
Aristoteles, dizia que “nada esta na inteligéncia que ndo tenha passado antes pelos sentidos™.

Face a variedade de situagdes que o individuo tera que enfrentar, ¢ importante que seu
organismo também possa reagir de maneiras diversas até atingir os objetivos desejados.

As condigdes ambientais (ventilagdo, iluminagdo, temperatura etc...) evidentemente atuam
sobre o organismo de quem aprende.

A influéncia de drogas, doengas e condigdes de nutrigio do organismo sio os fatores que
mais preocupam a aprendizagem do educando.

b) Fatores Psicologicos

Um dos fatores que merecem destaque € a motivacio.

A compreensdo € o uso adequado das técnicas motivadoras resultario em interesse,
concentragdo da atengio na atividade produtiva e atividade eficiente de uma cldsse.

A falta de motivagdo conduzira ao aumento de tensdo emocional, problemas disciplinares,
aborrecimento, fadiga e aprendizagem pouco eficiente da classe.

¢) Fatores Fisiologicos

A aprendizagem s6 ocorrera se houver maturagio dos orgios dos sentidos, sistema nervoso
central, masculos, glandulas e outros mecanismos fisiologicos indispensaveis.

13
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d) Fatores Pedagogicos

Os métodos de aprendizagem - as tarefas a serem aprendidas variam em extensdio, em
dificuldade, em grau de semethanga, na forma de organizagdo de material a ser aprendido, no grau
de significagfio ou utilidade da tarefa para o aprendiz, enfim, a natureza da tarefa a ser aprendida
influi sobre a aprendizagem. Por outro lado, as técnicas de estudo, a duragdo dos exercicios, ou
seja, da pratica, e sua distribuigdo sdo outros fatores que muito afetam a aprendizagem.

O ato de aprender sempre pressupde uma relagio com outra pessoa, a que ensina. Nio ha
ensino sem professor. Até mesmo o autodidatismo supde a figura imaginada de alguém que esta
transmitindo, através de um livro, por exemplo, aquele saber. E no caso de ndo haver sequer um
livro ensinando, o aprender como descoberta aparentemente espontineo supde um dialogo
anterior entre o aprendiz ¢ alguma figura qualquer, imaginada por ele que possa servir de suporte
para esse dialogo.

Freud nos mostra que um professor pode ser ouvido quando esta revestido por seu aluno de
uma importancia especial. Gragas a essa importincia, o mestre passa a ter em mios um poder de
influéncia sobre o aluno. Essa €, naturaimente, uma idéia bastante conhecida, assim como também
¢ conhecida a fonte atribuida por Freud a esse poder de influéncia: - “No decorrer do periodo de
laténcia, sdo os professores e geralmente as pessoas que tém a tarefa de educar, que tomardo para
a crianga o lugar dos pais em particular, e que herdardo os sentimentos que a crianga dirigia a esse
ultimo, na ocasido da resolugdo do complexo de Edipo. Os educadores, investidos da relagdo
afetiva primitivamente dirigida ao pai, se beneficiardo da influéncia que esse Ultimo exercia sobre
a crianga”. A

Um fator importante na aprendizagem ¢é a diferenca existente em cada ser. Nio se pode
exigir que todos aprendam da mesma forma, no mesmo instante. Os professores precisam
respeitar o tempo de cada educando. Por isso, vamos nos aprofundar mais neste assunto.

’
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CAPITULO 3

1 - DIFERENCAS INDIVIDUAIS - Algumas consideragoes

Os professores estdo acostumados a verificar, em suas classes, como seus alunos diferem
entre si, nas aptidGes mentais, nas reagbes emotivas, no esforgo empregado em suas tarefas, na
preferéncia por certas atividades e, especialmente, na capacidade para aprender. Alguns destacam-
se pela facilidade de aprender e outros pela dificuldade, entre tais extremos, conforme Antdnio
Teles(1975), podem ser encontrados todos os graus de diferengas individuais.

Diante deste pressuposto, pode-se afirmar que se a todos os alunos for destinada a mesma
quantidade de matéria e trabalho, a aprendizagem ndo podera se realizar de forma idéntica, ja que
os alunos possuem qualidades, em diferentes doses, que vdo interferir em suas aquisigdes e
realizagdes da vida escolar. Cada um tem o seu ntmo proprio e esta diferenga deve ser
considerada pelos professores ao conduzir seus alunos as atividades.

As diferengas individuais podem ser consideradas em rela¢io ao proprio individuo através
do tempo. O que resultaria nas varia¢des individuais na primeira infancia, na segunda infancia, na
adolescéncia. Estas variagdes determinariam a necessidade das diferengas na organizagio dos
programas escolares, dos curriculos, da metodologia em termos das variagdes.

Uma outra visdo acerca das diferengas individuais seria aquela em que sdo consideradas no
que se refere as variagdes do individuo em relagio aos outros. Esta visdo reforga a idéia de que a
escola necessita conhecer cada aluno, a fim de que as suas caracteristicas sejam respeitadas, o que
poderia originar uma aprendizagem. Esta proposta somente podera se tornar efetiva se os
proprios pais destas criangas perceberem a profundidade € a importincia das diferencas
individuais de seus filhos ¢ com esta atitude auxiliassem o professor nesta tarefa.

1.1 - CAUSAS DAS DIFERENCAS INDIVIDUAIS

Existem varias teorias que visam explicar a origem das diferengas individuais. Muitas
perguntas sdo feitas sobre o aparecimento destas diferengas, mas somente através da analise dos
elementos envolvidos na situagdo € que se podera oferecer indicagdes sobre suas causas.

Para alguns psicologos, educadores e antropdlogos, a existéncia das diferengas individuais ¢
resultado das influéncias da hereditariedade, do ambiente ¢ da educagio.

A hereditariedade consiste nas tendéncias que o individuo traz ao nascer, para desenvolver-
se em certas diregdes, tornando-se um ser humano e ndo qualquer outra espécie de animal.

Os fatores hereditarios determinam o desenvolvimento do individuo por intermédio dos
“genes” existentes na célula germinativa dos progenitores, cujo desenvolvimento constitui objeto
de estudos da Bioiogia.

A here@itaric_cldde estabelece os limites fisiologicos e psicologicos sobre os quais 0 ambiente
atuara.
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Desde o momento da formagio do ovo, que produzita um novo ser, o ambiente comega a
sua atuagio sobre os elementos herdados. Sabe-se, atualmente, que se pode condicionar reagdes
até no feto.

As influéncias ambientais sdo de natureza fisica e social, constituindo-se, neste ltimo caso,
o processo educativo, que atua plasmando a personalidade do individuo.

A educagio realiza a sua fungdo junto ao individuo através da aprendizagem, mas ¢ preciso
lembrar que a aprendizagem nio se inicia na escola, pois esta ja esta presente na vida do individuo
desde o seu nascimento. '

Assim, a cultura em geral, as classes sociais através de seus valores vdo exercer sua
influéncia sobre a crianga, primeiramente através da familia, do lar onde ela é criada e
posteriormente através dos grupos em que ela vier a participar durante toda a sua vida. Com a
iniciagdo da vida escolar o professor assume uma maior importdncia na aprendizagem das
criangas. Sendo assim levantaremos e a personalidade do professor influencia ou niio, e até onde,
na aprendizagem dos educandos.

2 - CARACTERISTICAS DO PROFESSOR - Algumas observagoes

O contato entre o professor e aluno pode trazer conseqiiéncias positivas ou negativas para o
educando. Kurt Singer, citando Freud, assinala: - “Em um Gnico ponto a responsabilidade do
educador € maior do que a do médico. O médico em geral, trata com formagdes psiquicas
endurecidas e encontra na individualidade ja formada do enfermo o limite do seu proprio trabalho,
porém tem também a garantia da independéncia do paciente. O educador, ao invés, trabalha com
material plasmavel, acessivel a2 qualquer impressdo, e tem o dever de formar a vida jovem, nao de
acordo com seus ideais pessoais, mas segundo as disposigdes e possibilidades inerentes ao
objeto™. ' .

Um professor pode estimular, dificultar ou evitar o desenvolvimento de centenas de
criangas. Quando € um professor, que por seus proprios conflitos causa problemas aos alunos,
como seres mais fracos, tem diminuida suas possibilidades de defesa, face ao procedimento
inadequado ao professor.

“O educador precisa saber que os impulsos
animicos inconscientes sio efetivos nfio s6 na
crianca, mas até nele mesmo. E por isso que
precisa saber que existe o perigo dos seus
proprios impulsos inconscientes em relaciio a
crianca se manifestarem nele, quando pensar
ter tomado medidas pedagogicas
fundamentadas, em beneficio da crianga.”

(Rehm, 1964: p.68)
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Cada professor possui diferentes caracteristicas de personalidade, interferindo na relagio
professor-aluno ou facilitando nessa relago a adaptacido dos alunos que apresentam dificuldades

emocionais.

Em geral, as caracteristicas de personalidade do professor nido estdo altamente
correlacionadas a eficiéncia no ensino. Segundo Hillal(1985), as duas principais excegles sdo 0
calor humano e a compreensio, de um lado, e uma tendéncia a ser estimulante € imaginativo, de

outro.

“A capacidade para gerar excitacdo intelectual
e motivagiio intrinseca para aprender é outra
caracteristica de personalidade dos professores
que parece ter implicacdes significativas para a
eficicia instrucional. Professores que sdo
vivazes, estimulantes, imaginativos e
entusiastas a respeito do assunto que lecionam
siio julgados mais bem sucedidos por diretores
¢ outros observadores experimentados.”

(RYANS, 1960)

Outra questdo importante a ser apresentada é a insatisfagio com relagdo as proprias
condi¢des oferecidas para que o trabalho do professor se realize efetivamente. Dentre elas temos
os baixos salarios dispensados aos profissionais da educagdo, sejam eles funcionarios publicos ou
de empresas privadas; as precarias condigdes das escolas, sejam elas fisicas ou materiais e até
mesmo pedagogicas; o niimero excessivo de alunos dentro de uma sala de aula, o que prejudica
imensamente o desenvolvimento do trabalho; a rigidez das diregdes escolares, impedindo muitas
vezes que o professor traga inovagdes que poderiam ser altamente benéficas para os educandos
(PRETTO, 1978). Enfim, todas estas condigdes e tantas outras mais, s30 propensas a causar
insatisfagdo profissional no professor, podendo desestimula-lo fazendo com que va para a escola
apenas para dar o seu “recado”, da maneira que melhor lhe convier, ndo se importando com 0s
seus alunos e muito menos com o resultado do seu trabalho.

2.1 - CARACTERISTICAS NECESSARIAS AO PROFESSOR SEGUNDO
A VISAO HUMANISTA

De acordo com Pretto(1978:115), a perspectiva proposta por (Maslow, 1954} sao
caracteristicas necessarias ao professor. para que ocorra um bom desenvolvimento da

aprendizagem:
« A receptividade: - O professor deve preocupar-se em ver e aceitar seus alunos como sio,
demonstrando receptividade em relagio aos mesmos;,
« Aceitagdo - O professor deve ser capaz de aceitar o aluno como &, ao invés de iniciar um
trabalho educativo com padres pré-fixados...

« Respeito pela identidade do aluno - O professor deve estar atento a manifestagdo de estilo
do aluno, proporcionando situagdes onde estes possam atuar a seu modo, manifestando

suas capacidades...; -
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. Alegria - O professor devera mostrar alegria e bom humor, tornando a situagdo de
aprendizagem:uma atividade agradavel, prazerosa, espontinea e descontraida, onde as
belezas das matérias possam ser evidenciadas pelo professor...;

. Auto-realizador - O professor deve ser uma pessoa em crescimento, buscando a
plenificagdo de suas capacidades, tornando-se mais aquilo que € intrinsecamente...

E bem verdade que para ser um bom professor ndo basta ter apenas as caracteristicas acima,
mas necessita-se de todo um conjunto composto principalmente pela responsabilidade. E preciso
que o professor tenha consciéncia de sua responsabilidade e dé a ela a devida importancia, pois ¢
através dela que podera adquirir mais informagdes que lhe permitam trabalhar methor. E o senso
de responsabilidade que conduz o professor a buscar mais conhecimentos dentro de sua area, a
aperfeigoar as suas técnicas, a promover inovagdes e a descobrir a melhor forma de se trabalhar
com o educando. Reforcando as palavras, Pretto(1978:117) cita Mielnik “desejamos que as
criangas sejam apenas criangas, os professores devem ser mais que professores...”.
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Il - CONCLUSAO

O ser humano, segundo Hillal(1985), por suas caracteristicas proprias, esta propenso a
modificagdes de comportamento mediante pressdes externas e internas. Freqientemente as
pressdes externas desencadeiam reagdes de ordem psiquica, cuja intensidade e repercussdo podem

ser das mais variadas.

Esta afirmagdo so vem a ratificar tudo o que foi dito anteriormente nos capitulos que
compdem este trabalho: que o professor pode ser considerado como fator de pressdo (estimulo)
na vida e na personalidade do ser imaturo, extremamente importante para o desenvolvimento
pleno de seus alunos, e as caracteristicas da sua personalidade podem influenciar positiva ou
negativamente 0 processo de aprendizagem. Ndo so as suas caracteristicas pedagogicas, mas
também e principalmente as caracteristicas de sua personalidade, 0 modo de ser como pessoa, seu

jeito de agir e interagir.

Tal afirmacgdo se deve ao fato de que as criangas se encontram €m processo de estruturagio
de suas personalidades, e as interferéncias advindas do ambiente podem afetar este processo tao

importante.

A responsabilidade do professor ¢ muito grande, pois seus alunos sdo geralmente,
impressionaveis devido as suas proprias condi¢des infantis, € em consequéncia disto assimilam
mais facilmente o que esta a sua volta, traduzindo de acordo com seu intelecto e com sua

afetividade.

O que no se pode esquecer € que o professor também possui uma personalidade, com suas
proprias caracteristicas, € que um dia ele também foi crianga.

O que foi visto anteriormente é que a formagdo da personalidade se da no decorrer dos
anos, isto ¢, de acordo com o desenvoivimento do individuo. E que os acontecimentos ocorridos
durante esses primeiros anos de vida, influenciam portanto, decisivamente nesta formagéo.

Assim também acontece com o professor, que na sua infancia recebeu toda uma carga de
influéncias que ele introjetou, formando a sua personalidade. Outrossim, do mesmo modo como
recebeu influéncias de outras pessoas que fizeram (ou ainda fazem) parte da sua vida, ele tambem
influencia, através de suas atitudes, outros futuros adultos.

O vinculo do aluno em relagdo ao professor € muito grande. As criangas normalmente
necessitam, na sua evolugio emocional e social, buscar substitutos para os pais; e a figura que
methor os representa é o professor. Eles necessitam de modelos a fim de compensar a falta
temporaria, durante o horario escolar, e em decorréncia se afeicoam e se identificam com os
mestres.

O professor entdo pode passar a servir de modelo para tudo. Seu modo de falar, de agir, de
tratar as pessoas, todas as suas atitudes sdo observadas, e s vezes prontamente imitadas. Tanto
maior é o grau de captagdo do modelo quanto mais exista caréncia afetiva pela crianga.
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Outra questdo que precisa ficar muito bem esclarecida para o professor ¢ a necessidade de
uma valorizagio das diferengas individuais dos alunos. Se o professor ndo levar em conta essas
diferengas, talvez aja erradamente, quem sabe mesmo de forma impositora perante os alunos, pois
partird do principio de que todos aprendem de forma idéntica, um conceito completamente
equivocado.

As criangas, assim como as pessoas de uma forma geral, possuem qualidades e capacidades
diferentes. O fato de se ter uma turma composta por varios alunos com as mesmas caracteristicas
fisicas € a mesma idade ndo significa que todos possuam as mesmas potencialidades.

O professor precisa estar numa constante busca de conhecimentos, esse aprimoramento vira
favorecer o processo de ensino-aprendizagem. Todo profissional precisa estar bemn informado
sobre os novos assuntos que surgem em relagdo 4 sua area, e na educagido nio é diferente.

E necessario que ele conhega alguns componentes da situagdo ensinar-aprender, que se mal
conduzidos poderdo ser prejudiciais 4 aprendizagem.

INFLUENCIAS E CARACTERISTICAS INTERACAO

PRESSOES PESSOAIS DO ALUNO-PROFESSOR

EXTRA-ESCOLARES PROFESSOR

CARACTERISTICAS EFICIENCIA DA CONDICOES .
DO GRUPO < APRENDIZAGEM [— AMBIENTAIS DA
ESCOLAR ESCOLAR ESCOLA

PROGRAMAS CARACTERISTICAS
ALUNO

Como podemos perceber, ndo desejamos nem podemos jogar toda a responsabilidade da
realizagdo de.um trabalho educacional bem sucedido em cima do professor, Ja que existem outros
fatores que fazem .parte deste processo. Mas é. preciso que este profissional da educag¢io tenha
consciéncia de sua' responsabilidade e modifique suas atitudes diante de suas turmas, contribuindo
assim para uma educagdo capaz de formar individuos bem estruturados e conscientes de seu papel
na sociedade..
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‘Como estudiosos do assunto, cabe a nos, por outro lado oferecer aos professores condigdes
para a auto-descoberta e auto-conhecimento, o que facilitard a tomada de consciéncia acerca de
suas responsabilidades.

Conforme temos dito, se a personalidade do professor influencia, ela ¢ também
influenciavel, como grupo profissional temos certamente a responsabilidade de nos sustentar uns
aos outros, oferecendo questdes, desafios e buscando respostas.
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