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"4 maior parte. das gaivotas ndo se preo

cupa em aprender mais do que o simples
fato do voo — como ir da costa a comida

¢ voltar. Para a maioria, ¢ importante

- ndo é voar, mas comer. Para esta gaivo-

. ta, contudo, o importante ndo era - co-

mer, mas voar..." (p. 14).

(Richard Bachl) .

B T L e L




- "7'.1'.'"-"?"'" i

nETRT S gy T

DEDICO esta monografia a todos .
aqueles que Llutam pela sua vo-~
cagao e profissdoe. Principal-

mente para voce, Paulo,




!

AGEADEC@ em primeiro lugar a Deus,

" principalmente por ter  colocado
erﬁ meu caminho paisl maravilhosos,.
amigos sinceros, uma educadora e
wn namorado pacientes. '
Obrigada: Dora, Marco, Mdrecelo, M_Ei .

,_ﬁica_, Silvia, Nilei, -Paulo . Henri-
que e também ds escolas que contri

_ butram para o enriquecimento do
presente trabalho. '

CPOOIOOTI000POCOONICGOCIKOINOGIOIONOGIOIOGPOIOOIOOSIOGPOGOOOIOTPOOIONOITOTOOPOTY

. 1At e, - i g e -
- 7 S b e ey e S s [

El
4
o
S
2



t

-

i

kA 2 A A A A B A

ot R b g

LISTA DE QUADROS. « - s sseessoncasseseninesssnanasecons

INTRODUGEO .  + v e v e e ssessnasnoseansannssnnsssnsonses

- e
» L]

[\V] =
i I

=
Lo
|

1.4 - QuestOes a Investigar.....ieseseeoasnccascannns

1.5 - Abordagem MetodolOgiCa@..ceeescncsreoccsacccans

DESENVOLVIMENTO-.-.-.- ----- cc-.-o.----oco-oo--l---‘--oo

ke

2.1.1

O Problema.oo--.o-o‘c--o-.--o—o.l-;.-‘--'l'-.o--l-
Justificativa-.....-..-.;-.....---.....:-.-...--

IMPOTrtANCiA. cvvesrroanasassssaraocconsuns

2.1 - Revisdo de Literatura.......-... o

A Questio Curricular........... ceerene

Evasdo e Repeténcia...... ieseescevans

SUMARIO

a e 0 %

A Proposta do SME/RJ: Sua Fundamenta-
¢io Tedrica, a Organizagao do Curricu-
lo e 0 Ato de Avaliar....ceccscevceven

Os Avangos Progressivos............... 26

A Filosofia Construtivista............ 31

Democracia e Cidadaniad...ceceeecesacnes

Diferentes Posturas Avaliativas...... .

ii

- e B e
A A r

ok

41

B e



3

i -

b
w!

Pigina

’2.2 #»ﬁnélise e Discuss3o dos Dados ColetadoS....... 64

2.2.1 - A Dinamica de Organizagdo Curricular.. 64
2.2.2.- Os Documentos e Instrumentos gue Auxi-
liam no Trabalho das ESCOlaS..ccenenan 17
3 = CONCLUSAO. .4 sieennennnn et reteaeeaa. e ce.. 87
" REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.....00ev... teeeinecensass 89
ANEXOS-Il..'..-.......--.‘l'. IIIIII ....II_....‘. lllllll L - :‘93
iii




:\

-

§
1
r
}

QUADRO 1 - Teoria que Embasa a Proposta de Promogao Au-

o
i

{
1
4
1
i

LISTA DE QUADROS

tomatica da SME/RJ-._.-...O

iv

~Pagina

17



"

e st R Mt thgd ey e SR ——— - - - . -

1 - INTRODUCAQO

1.1 - O Problema

O ato aﬁéiié£ivo,.a conseqUentev,deciséo quanto a promoqao
ou reprovagao e alnda os altos indices de evasao existentes, em
nossas escolas, sao assuntos gue atualmente, mais do gue nunca,
estao sendo repeqsadqs e discutidos pelos profissionais dé area

educacional, em particular por aqueles gue atuam na Rede Pﬁbl;é

ca do Municipio do Rio de Janeiro-MRJ.

Tal questlonamento é ressaltado por Gulmaraes (1985)1 quanj

do demonstra que o mesmo tem sido acompanhado de grande dose de

inseguranga.
"Quando falamos em avaliagao no ambi-
to escolar, pelo menos nos dias de ho
'je, deparamo-nos com um tema tao dis—

cutido que uma prdatieca natural do ser
humano passou a ser um assunto contro

vertido."” (p.13).

-,Essé a%suntb tem sido motivo ndo s6 de discussdes no meio e
ducacional. A imprensa, bor sua vez, vem explorandp largamente
esse tema., Entrevistas tém‘sidb feitas com alguns educadores

pesquisadores e divulgadas pelos meios. de comunicagao. O jornal

0 Globo, ao entrevistar,Ribeiro (L991),.indégou se uma modificg

¢ao no sistema de_avaliagéo,tendo_em-vista o término do emprego

de provas ou de reprovagdo,vem a ser forma correta de evitar

repeténcia ou a evasdo. Na opinido do entrevistado, a proibigao -

em relagao d existéncia da repeténcia & um suicidio total.
A evasao, nas primeiras séries do primeiro grau, parece se

constituir em um gtande fantasma. Segundo Pillet (1988), em 1980

o Instituto Brasileiro-de Geografia'Estatistica-iBGE indicava .

e
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que sete milhdes -de criangas entre sete e quatorze anos estavanm
f§ra da eséola. Das,criangas gue iniciam o primeiro.grau, pouco
mais de 10% chegam ao segundo grau. |

Nesse contexto a Secretarla Municipal de Educagao SME/RJ a-
presentou sua proposta de politica educacional, explicitada no

documento por ela langado em 1990: Fundamentos para Elaboragao

do Curriculo Basico. 'Tal proposta, para a SME/RJ, & teoricamen

te viavel e eticamente justificdvel, uma vez que considera a

realidade concreta e respeita a identidade individual e coleti-

va dos cidadaos.
Tendo em vista a referida proposta da SME/RJ, no que diz
‘respeito 3 pratica da avalxaqao escolar, novo questlonamento é

feito pelo jornal 0 Globo ao pesquisador Ribeiro (1991) Indaga

o periodico se os docentes, das escolas de primeiro grau, estaf

riam capacitados para a realizagdo dessa nova forma de avalia-

g¢ao proposta pelo governo.

Ribeiro afirma que, no seu entender, o professdr tem sido
'preparado para alfabetizar a classe média alta. Quando ele & ég
locado para.ensinar a crianga da favela, ndo se sente gualifica
do para essa outra atividade.

Pefcebe—se que; éeguhdo 6:pe5quisador acima citado, o ensi-
no oferecido pelas escolas de formagao de professéfes nac quali
fica o professor, principalmente para atender és cléssesj va-
ciais mais desfévorecidas. Com.isso esse educador néo : éuXilia

aos alunos a descobrirem seus proprlos caminhos. Como diz PLU&t

(1988), o professor tem grande responsabilidade ao orlentar &aﬁ

alunos nessa descoberta:

[P oy = e . - - .
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"(...) Cada um é sujeito de sua pro-
pria educagao, cabendo. a cada pessoa
descobrir seu proprio caminho. Nesta
descoberta, entretanto, o educador de
sempenha um papel essencial." (p.1607.

Segundo Pillet, citando Farr:

"0 fato é que, como um dos elementos
fundamentais da educagao, o professor
primario tem carregade - injustamente
parte do peso -do fracasso do .. .ensino
pﬁblico elementar. A escola de forma-
‘gao de professores esta defasada ¢ o
professor que forma nao tem condigoes
para tao logo terminar ¢ curso, en—
frentar uma turma de quarenta crian-
gas.” (p.158).

Para melhor colocar sua proposta de avalia¢do em pratica,

a SME/RJ criou o projeto do Bloco Onico. Esse projeto ¢concreti=>
za algumas intengaes.da Secretaria com sua proposté de .a§aliﬁ—'
cao: romﬁer com a Seriagao, utilizando uma agdo fundamentada na
tecoria do coﬁstrutivismo.

A sua efetiﬁagéd:ém-deterﬁinadas escolas da Rede | Pﬁblica
tem geradg criﬁicas positivas é.negatiyas de vérios. estuaibéos
e de outras pessoas interessadas no assunto. E a partir da per-
cepgao de posigdes divergentes em relagdo ao projeto do  Bloco

, e _—

Onico, gue o presente trabalho pretended investigar as causas

qﬁe levam os membros de algumas comunidades escolares a  verem

de forma positiva a adogao do sistema dé promogao automatica

proposto péla SME/RJ, enquanto que outras escolas nao véem'cémb
adequado esse mesmo sistema. o _ ; ' s

"A partir dessa investigacao, pretendeu-se definir " caminhos

que uma unidade escolar pode adotar, para que o sistema de pro-

mogao automatica venha a contribuir positivamente para o desenvol

vimento do processo ensinc-aprendizagem,




y

P0000000C0QCFCOIOOICOIOIOIOIOIOIOIQOEOCORPOPOOOOIOIOONDTOYS

Para que.esse ObjethO fosse alcangado, foi prec1so anali;
sar crltlcamente a-pratica efetivada em escolas da Rede of1c1al'
de Ensino, em relagao é‘adogéo do sistema de promogao automati-
ca, tendo em vista identificar fatores existentes e que devem
ser.agionados, pois levam algumas unidades escolares a verem de
fbfma positiva o uso dé tal proposta, e de localizar aqueles

gue devem ser observados;pois dificultam o emprego do ' Bloco 0-

nico.

1.2 - Justificativa

~Justifica a realizagéo deste trabalho a existéncia, na rea-
lidade brasileira, de altos indices de evasao e repeténcia, ja
mencionados ro presente capitulo, e a preocupagao com a questao -

da avaliagéo escolar, existente, hoje, entre os educadores.

1.3 - Importanéia

_Considéra-se impoftante este estudo,no sentido em.que ele
poderé'contribuir_para que as escolas que ainda n3o adotaram o
sistema de promogao automéﬁica possam vir a definif um pxojeto
de como introduzi-lo na sua pfética'de avaliagao. |

Também ird reunir dados para que a SME/RJ possa repensar es

se sistema, redefinindo suas agaes de orientagéo junto as esco-

las.'

1.4 - Questdes a Investigar

Para a4 investigagd3o do problema a ser estudado, - definaram-se

B R i L
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foi indicada como escola em que o trabalho com o Bloco Onico te

és segulntes questoes.
l?) Que fatores dlflcultam o emprego do 51stema de Bloco 0-
'gigg,‘consequentemente, a promogao-automatlca e qge faj
" tores podem contribuir pOSLtlvamente°

29) Que caminhos podem ser tomados para a efetlvagao da pro

posta de promogao automatica?

1.5 —VAbordagens Metodoldgicas

As.questSes definidas para o estudo.foram tratadas utilizan

do-se como opgao metodeldgica o estudo de caso, pois o trabalho
monoéféfico analisou duas escolas da Rede Municipal de Ehsin@

da Cidade do Rio de Janeiro, que trabalham com a proposta de

promocgao -automitica e que possuem opinices divergentes sobre o

Bloco Onico. .

_ Foram selecionadas duas escolas com base em indicagCes fei-

tas em termos & trabalho gque as mesmas desenvolviam em relagao

ao Bloco Unico. A escola A, localizada no bairro do Andarai,

ve boa aceita¢do por parte dos seus prOfISSlOnals. A escola ‘B,

situada na Barra da Tijuca, foi considerada com um menor nlvel

de éceitagéo'da proposta da SME/RJ.

Para melhor realizagdo deste trabalho, utilizou-se um Rotei

ro de entrevista (anexo 1), construido a partir dos aspectos
gue embasam a proposta de promdgéo‘autométiéa da SME/RJ.. Este
roteiro foi submetido & valida@éo de conteiido,.  sendo analisado

por'trés profissionais da érga.de Métodolbgia da Pesquisa. . As-

sim, diretores e supervisores das escolas da Rede Municipal de

appneen - 3w e 1 e e o e e 4 A 8, YIS b Ay it & At = St L e beriefer e aem s - Lo

-
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- mental, utilizando-se como instrumento um Roteiro -de

EnSino'fofam entrevistados pela pesquisadora do preseﬁte traba-

lho.
A investigacdo ainda ocorreu por meio de uma Analise Docu-

Analise

(anexo 2), que possibilitou a coleta de dados em planos educa-

cionais e fichas de observacdo. O Roteiro de Analise também foi

submetido & validagao de conteddo.

A coleta de dados ocorreu no inicio do ano de 1993,
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2 - DESENVOLVIMENTO

2.1 - Revisao de Literatura

A presente segdo, desta monografia, tem como objetivo reall

.zar revisdo de literatura em relagdo a alguns pontos que funda”

mentam a proposta do Bloco Onico da SME/RJ, assim como a outra$s

questdes que, aprofundadas, facilitaram a elucidagao do motivo
do estudo. Apresénta-se subdividida em sete subsegoes. A primei
ra subsegdo trata da fundamentagao tedrica que embasa a propos-

ta do Bioco Onico da SME/RJ. A segunda analisa aspectos referen

tes 4 organizagdo curricular. A terceira aborda o que a Legisla

cao Educacional BraSileira indica em termos do'fim do Regime 5&
rlado. A quarta subsegao trata da fllOSOfla construtivista. A
qulnta subsegao busca uma relagdo entre democracia e cidadania.
A subsegao seguinte aborda as dlferentes posturas avaliativas
‘que se encontram na pratlca didatica e, flnalmente, a Oltima des
creve o problema da evasdo e da repeténcia escolar. |

- 2.1.1 - A Pioposta daiSME)RJ: Sua- Fundamentagao Teérica, a

Organizagdo do Curriculo e o Ato de Avaliar

Tendo em vista agir sobre o fracasso escolar por que passd

a Educagdo Brasileira, a SME/RJ apresenta um projeto educacio~

nal visando i formacdo de individuos que possam exercer plena~

" mente a sua cidadania e a afastar, do processo educacional,. ceX

‘tas condicdes que levam o ensino 3 decadente situagao em que S€

- encontra. .

ISR S
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jalguns pontos deste projeto que, conseqguentemente, explicam‘

Tais propostas foram colocadas no documento Fundamentos_pa-

ra Elaboragado do Curriculo Bisico, quando a SME/RJ explicita que

tem como convicgao:

"(...)um projeto de politica educacio-
nal teoricamente vigvel... que consi-—

dera a realidade concreta... que res-
_peite a itdentidade individual e cole-
tiva; constroi a solidariedade e a

cooperagdo .entre os seres humanos; tra
balha as relagoes de dominagao social,
através de uma andlise critica da rea
lidade, e inviabiliza, no espago da
escola, as condigoes que produzem 0
autoritarismo, a evasao e a repeten—
eta, ou seja, o fracasso escolar.”

(p.42).
Esta parte do presente trabalho, por sua'vez,tenta cigrear
a
proposta de promocdo.automitica objeto deste estudo.

Foram consultados os Fundamentos péra Elaboracao do Curri-

lo Basico e o documento Bloco Unico, elaboradcs pela Secretaria,

e que explicitam as 1de1as gque embasam © projeto a ser desenvol

vido nas Escolas 0f1c1a15. Tais id&ias buscam a uniao entre teo

ria e pratica, sinalizada no documento Bloco Unico:.

"As novas diretrizes, fundadas .. - nos
fundamentos curriculares, constituem-
se em meio indispensavel para materiag
lizar o ideal da escola unitaria, ca-
paz de socializar os instrumentos prz
mordiais da cultura." (p.1).

A meta fundamentaL»proposta do Bloco UOnico, & "superar o frﬂ

. casso escolar através de uma educacao de qualidade e democrati-

ca, que consi@era o homem como sujeito e objeto do processo de
constfﬁgéo'do'conheciménto".A(p.3). : o ' ;

Para que essa constru¢ido acontega, realmente, € necessario
que haja o compromisso de todos - direcdo, aluno, professor, cO

munidade, etc...

S it ot SR - :
R R g e et Amt g b e i
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Toda essa maneira de pensar, visando a conseguir superar O
fracasso escolar, nao poderia ser diferentg;ﬁpo;s'a metodologia
que vem calcando esse projeto estd fundada na filosofia constru

tivista.

Emllla Ferreiro, segundo o expresso no documento - Fundamen-

tos para Elaboragao do Currlculo Basico, defende a 1de1a de que

a criangd traz consigo uma série de hipoteses sobre a llngua,

.

por ela formuladas antes mesmo de ingressar na escola, e ‘que

precisam ser valorizadas. A partir dessa idéia, podemos esperar

' que o homem crie, pois terd liberdade para isto. Este principio

é reforgado no documento Bloco Unico. . - -

”As eriangas buscam compreender e ex—
plicar o mundo em que vivem através de
suas observagoes e experiencias... No-
caso das criangas, o pensar o mundo e
a sua expressao sao formas QSponta~
neas, nao aprendzdas a partir de in

formagoes c¢ientificas.” (p.4).

A realidade das criangas, suas experiénéias, o seu meio so-

cial e cultural si3o o eixo do trabalho pedagbgico. Mas & na es-
cola, com o professor e com o grupo escolar, que a crianga co-
nheceria e construiri idéias novas e diferentes hipdteses. Como

explica o documento Bloco Onico.

"£ a soctalizagde, o contato com o meto
soetal, que possibilita o desenvolvi-
mento infantil através do contato com
novas informagoes.'" (p.4 e §).

O mesmo texto indica, ainda, que:

"4 realidade que nos cerca, em .suqs di
ferentes dimensoes - fzszca, biolégi—
ea, politica, economica, socio-cultu-
ral - consubstancia-se em fatos e fe-
nomenos observados e pensados pelos ho
mens, que buscam compreender e emplz--
ecar o mundo em que vivem." (p.4).

Precebe-se que, segundo a Sﬂd/RJ, se todos os aspectos le-

vantadoslanteriormente forem bem-desenvolvidos,‘nas'unidades_eg
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colares, poderdao proporcionar uma nova educagao.

Nessa'medida, a SME/RJ explicita, nos Fundamentos para Ela-

boracao do Curriculo Basico, que:

"Uma escola que pretende acolher to-
dos indistintamente e lidar democrati
camente com as diferengas evita meca—
nismos de diseriminagao que acabam lg
vando a uma evasaol..)" (p.11).

Na tentativa de estféitar'lagos entre a escola e o mundo em
que ela esta inserida, a SME/RJ-resolveu iniciar esta tarefa
com um trabalho coletivo sobre a organlzagao de conteudos curri

culares, com 0s professores da Rede Oficial de En51no,e que deu

origem ao documento Fundamentos para Elaboragao ‘do  Curriculo

Basico. Por outro lado, organizar um curriculo que desafie estu

dantes, professores e todoc grupo escolar, ndo € uma tarefa mui-

to comum, principalmente quando esta organizagao visa a extin-

¢ao das séries escolares, como propoe o documento Bloco Unico

enfatizando queé:

1..)E preciso reconhecer que a extin
¢ao. das séries escolares introdus no-
vos desafios, para os estudantes, pro
fessores, pais e responsaveis e para
o nivel central da SME." (p.1).

Com a extincao das séries escolares, agora, mais do gue nun.

ca, percebe=se a importancia de uma integragao curricular, tan-

to vertlcal {complexidade crescente dos conteudos) quanto hori“

zontal (as eSpeC1flcldades de cada um devem ser encaradas num

.

contexto mais amplo).

Como esclarece os Fundamentos para Elaboracdaoc do Curriculo

Basico, ao abordar a guestao vertical do curriculo, os contei~
dos, riesta proposta, foram estruturados "em torno de conceitos-

chave, que perpassam todas as séries." (p.6).
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Fica claro que & o nivel de especificidade que se imprime
aos objetivos a serem trabalhados qué vai- dar sentido a uma ver

ticalidade dos conteldos.
. Em relacdo A integra¢do horizontal, fica claro que:

"Levando-se em consideragao que a a-
prendizagem se da de. forma globaliza-
da, a escolal,..) deve ser vivida como
um todo e nao fractonada em comparti-
mentos estanques. Para tanto, é preci
so que todos os componentes curriculag
res sejam trabalhados -de forma inte-
grada ... o professor trabalhara as
diferentes areas, permitindo ao aluno
a construgao do, conhecimento em  -sua
totalidade.” (p.11). .

. ’ ’ - . . - . - . ) -+
Ainda tratando da necessaria integragao horizontal do currl
culo, o mesmo documento deixa claro gque este procedimento deve
ser viabilizado "a partir da pratica social da crianga, ou se-

ja, daquilo que ela vive, reconhece, constata, sente e expres=

sa." (p.6). '

Entende-se gue a realidade da crianga, os ponceitos que a
formou, o saber que © alupo.jé traz devem ser elementos dé éar-
tida para novos conhecimentbs; O saber cientifico deve éer.con"

frontado, continuamente, com tais aspectos, o que resulta em
ampliagdo e transformagdo dos mesmos e na possibilidade de o indl

viduc vir a analisar criticamente a realidade vivida, até mesmo

modificando-a.

A SME/RJ relaciona determinadbs objetivos nos Fundamentos

para Elaboracao do Curriculo Basico, indicando-os como integra-

-

ja

-~
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i aproprzar—se do conheczmento . so-~
etalmente construzda, -

.ampliar sua propria capaczdade de
conhecer, atuando continuamente so
bre os diferentes objetos do conhe

cimento;
. relaeionar dados, fatos e concei-
- tos das diversas czencmas utili-

zando os.conhecimentos ja adquiri-

dos ceomo instrumental de reflexao

eritica sobre a realidade; :

expressar sua postura critica esua

eriatividade ousando—-se contrapor

a estereotipos e padroes rigidosde = .

ordem estetica, soeial e cultural;

desenvolver sua autonomia, possibi

litando a duvida e o erro e enca-

rando-os como possivel descoberta

para novos caminhos; .

analisar eriticamente o meio em que =
vive, reconhecendo-se nele e . ex—- :
pressando-se em diferentes grupos,
de forma comprometida, através _de A -
acoes e opgoes conscientes.” (p. 5). :

Percebe—se que garantlr ao aluno a construgao de seu conhe-
cimentQ; levando—o a utiliza-1lo como'ipstrumental de reflexao
-critiéa da realidade para quéstioné~la,transformando—a,'é tam- |
bém um objetivo basico, indicado que, alédm dos ja citados, esta

de acordo com toda'a'filOSOEia do projeto.

De acordo com o documento Bloéo Onico, os objetiﬁos deven
estar no centro do prdcessb-de planejamento do curriculo dé ca-
da unidade escolér, considerando-se a questdo da integraqao ver
tlcal e horlzontal e as possibilidades de abstracoes e de gene—
rallzagoes das criancgas.

Este ultimo documento ainda explicita alguns outros aspec-
tos a serém‘éonsideraaos na organizagdo do. curriculo: |

a) ,0 tipo de sociédade e homem que se quer formar;

b) a organizagéo,.orfuncionaménto e a filosofia de educagao

gue norteia a escola;

L " SR g = — - e e e ——— - P .
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c) o projeto educacional gque o estabelecimento pretende efe’

tivar e a relagdaoc do mesmo COM O Processo -desenvolvido

- em cada sala de aula.
Enfatiza, também, que, nesta proposta, o processo de cons-

trugéo de conhecimento deve, nos cinco primeiros ancs de escola

.‘ridade,_ser desenvolvido em duas etapas. Nos trés_primeiros (a

prlmelra etapa), a alfabetlzagao deve ser entendida "como um

processo constante de- deSCOberta, compreensao e criagao- "lin-

gtiistica." (p.10). Destaca que os objetivos tragados, tidos co-

mo centro desse processo, possibilitam a ampliagao do conheci

mento. Desta forma, a cada ano gue passa, O aluno nao ira repetir

°  conhecimentos ja desenvolvidos. - : S

R, ..)Alfabetizar-se nao & um  eterno.
recomegar ou trilhar os mesmos cami=’
_mhos: é avangar no conhecimento em
construgao.” (p.10}.

A nova proposta da SME/RJ analisa o processo avaliativo de

uma maneira peculiar. O texto do documento Fundamentos para E-

laboraqao do’ Currlculo Bisico indica que:

"Nao se pode pretender que o aluno se
ja eriativo, inovador e ceritico atra-
vés de uma avalzagao voltada somente
para a medida de conteindos fragmenta—
dos assimilados de forma mecanica e
repetitiva.” (p.7).

A.f;losofia na gqual 6 projetp esta baseade mostra queva"a-
valiagao & um processo complexo, -pois dialdtico. H3 uma ﬁecessi
dade de avaliar nao apenas o gue a crianga ja “aprendeq“, mas
também o que ela & capaz de fazer com esses conhecimentos. Ao

.fmesmq tempo, deve. considerar o gue a crianga- ja consolidou e ‘o
que estd em vias de formacgao.-

Avaliar, segundo os Fundamentos para Elaboracao do currfcu-
%
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'a crianca ainda estiver com conceito insuficiente, apés
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lo Basico, também & um processo .centrado na totalidade da prati

ca escolar e ndo unlcamente no aluno. Sendo assim, nao sd o alu
no ou o professor serao avaliados, mas todo trabalho escolar.

No documento Bloco Onico, a pratica desse. pensamento e teo—

ria sobre avaliacgdo foi exposta.

Trés conceltos foram deflnldos e propostos para gue o pro-

fessor, depois de construir um Julgamento de valor sobre seu a-

luno, possa cla551f1ca-lo.

"Concezto 1

0 desenvolvimento real expressa o a-
tingimento da mator parte dos objeti~
vos defznzdos num dado tempo

Conceito 2: i
Expressa o atingimento dos objetivos -

definidos a priori. como os mais rele- : .
vantes, num dado tempo, ainda que, nem

todos a nivél do desenvolvimento realy

mas onde a autonomia da erianga seja,
identificavel e crescente.

Concetto 37

"0 desenvolvzmento real expressa o nao

atingimento dos objetivos definidos

como o0s mais relevantes para o dado

tempo ém questac. Embora o nivel de

desenvolvimento proximal expresse um
processo de construgao dos conheczmen

tos propostos nos objetivos.” (p.87)7

£ importante lembrar que © conceito que expressa .insuficién

cia enseja reprovagdo, mas. indica a necessidade de "corregoes"

(recuperagao parelela, curso de férias, mudangas metodolégicas,

capacitacao dos professores) no percurso pedagoglco.
Somente ao final do primeiro Segmento do primeiro grau, = se

terem

‘sido esgotadas as_medidas corretivas, ela deveréAser repr&fgda.

O professor nao deﬁe esquecer gue esse compromisso de évéf
liar um aluno ndo & de résponSabilidade exclusiva dele. Da mes-
ma maneira que seu aluno constréi suas idéias juntds éom seus

"
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companheircs de turma, o mesmo deve fazer o professor. Por isso

ele pode e deve avaliar em conjunto, com- ajuda de toda  a comuni

dade escolar, como fica claro no documento Bloco Unico.

A znterpretagao individual dificil-
mente permitird a apreensdo da riqueza
e complexidade dos dados. Por i880 a
zmportancza da reflexao coletiva, da
comparagac do desempenho das diferen-
tes turmas, dos estudos coletivos, en
tre outras praticas coletivas.” (p. 97).

Entende-se que avalia-se n3o sd o aluno, mas também o pro-

fessor, a escola e o sistema de ensino.

£ indicado ainda,no dltimo documento citado, gque ha necessi

dade de um instrumento de registro da avaliacao. E sugerido um
relatdério-descritivo, que devera acompanhar o caminho que T oa
‘leitu-

crianga percorre na aquisigdc da linguagem escrita-e da

ra.

Para a interpretagao dos dados coletados dlguns procedimen-—

tos sao indicados:

a) consideracao da histdria e contexto vivido pela.crianga;

b} . observacao do funcionamento e do-trabalho desenVolvido_

pela escola;

c) analise do processo de aguisicao do conhecimento da crian
cai:
d) reflexao coletiva-como a comparagao do desempenho das

'dlferentes turmas.

A pratlca sugerlda esta de acordo com a proposta de avalia-

cao apresentada nos Fundamentos para Elaboragao do Curriculo

" Basico, quando este dltimo documento enfatiza que "a tarefa dos

educadores 'ha de ser a de transformar a avallagao num 1nstrumen

to continuo para o aperfelgoamento da pratlca pedagdgica."(p.7).
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0 ato avaliativo deve, assim, ser uma forma de diagnosticar
continuameﬁte a qualidade do.trabalho reaiizado pela escola. De
ve ser a representacgdo de uma "construgao éoletiva e participa;
tiva da escolal..) (p.7). |

Conclgi-se gue a andlise dos .pmesmngtOSapresentados . nos
dois documentos analisados, nesta etapa do presente ';rabalho,
oportunizg a construggo de uma "teoria" que emﬁaéa a proposta
de promocao automdtica formulada pela SME/RJ..

0 quadro niimero 1 apresenta uma sistematizagao desta "teo-

ria".
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QUADRO N? 1

‘TEORIA QUE EMBASA A PROPOSTA DE S
PROMOGAO AUTOMATICA DA SME/RJ

Caracteristicas

Unidades de Analise

1. Fundamentos Tedricos

Formagao da cidadania
Escola unitaria

Socializagao dos instrumentos pri-
mordiais da cultura :

_ Educacao democratica

Filosofia construtivista

Ellmlnagao da reprovagao e da eva-
sao. :

Experiéncias, meio social e cultu—,

ral das criangas, como - eixos do
trabalho pedagdgico .

2. A Organizagao do Cur
riculo :

Trabalho coletivo

Integracgaoc currlcula

. vertical

A partir de conceitos- chave e da

especificidade dos Ob]ethOS

. horizontal
A partir do trabalho com a reall

dade social des alunos

Realidade da crianga (ponto de par
tida do curriculo) .

Confronto entre: realidade dacrian

¢a e saber cientifico

Garantia da construgao de conheci-
mento, que sirva de instrumento de
reflexao critica sobre a realidade
visando a transforma-la

Con51deragao da filosofia de educa

¢ao gue norteia.a escola:

. consideragao do tipo de homem e
sociedade que se pretende .

. Considerac¢ac do projeto educacmo‘

nal da escola

. Alfabetizacgao entendlda como pro .

cesso de construgao

L
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Caracteristicas

' Unidades de Anialise

2. A Organizagao do Cur

riculo

Objetivos como centro do processo
de planejamento do curriculo:
Apropriar-se do conhecimento so
cial construido

. Ampliar sua propria capacidade
de conhecer, atuando continua-
mente sobre os diferentes obje-
tos do conhecimento

Expressar sua postura critica e
sua criatividade, ousando-se oon
trapor a esteridtipos e padroes
rigidos de.ordem estética, so-
cial e cultural

Relacionar dados, fatos e con-
ceitos das diversas ciéncias, u
tilizando os conhecimentos adjui
ridos como instrumental de re-
flexao critica da realidade
Desenvolvimento da autonomia, pos
sibilitando a divida e o erro, en
carando-os como possivel descober
ta para novos caminhos.

Analise critica do meio em que vi
ve, reconhecendo-se nele e expres
sando-se em diferentes grupos, de
forma comprometlda, através de a-

‘coes e opgoes consc1entes

3.

O Ato de Avaliar

Processo. dialético (o que a crian
ca ja consolidou e o que esta em
vias de formagao)

-Reprovagio # recuperagao

Avaliagao como processo de julga-
mento visando a observar aspectos

a corrigir

Avaliacdo realizada em  conjunto
por toda a comunidade escolar (to
dos sao avaliados, inclusive a u-
nidade escolar) -

Processo avaliativo centrado . na
totalidade da pratica escolar

Instrumento de registro - {relato-
rio descritivo) S
Diagndstico continuo, coletive e
participativo B :

Avaliagao entendida como represen

‘tagido de uma construgao coletiva

_Avallagao a partlr de. conceitos

(crlterlos) pré-definidos

iy
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2.1.2 - A Questdo Curricular

O‘termo curriculo possui varios sigﬁifidados, dependendq da
pratica educacional, isto &; da tendéncia pedagégica'que esta
segue. Em algumas préticas,‘curriculo significé listagem de con
£eﬁdos selecionados em livros.

Guimaraes (1987) trata desse tipo de curriéulo, depominan-
do-o de Racionalismo Académico e indicando que o ﬁesmo vé os co
nhecimentos universais "(...) como'algo que © aluqo recebe, in-
corpora, porgue o importante & ser ilustrado" (p. 48).

‘Em outras situagoes eduéacionais, os conteiidos do curricu-

lo ja deixam de ter aquela mesma importdncia mas, quando surgem,

devem estar'voltados para o aluno. E o enfogue de curriculo pfeg

cupado com © desenvolvimento de aspectos cognitivos e afetivos
do individuo.

Segundo a autora'anteriorMente citada, este tipo de curricu

-lo estd.relacionado & Tendéncia Educacional Escolanovista, ..onde.

"(...) a guestao central resﬁme—se no aprénder a-aprehder, 'no
aprender fazendo (...)" (p.48)-. | |

Infere-se que, nesté'ﬁltimo enfoque, .0 importante nao &€  a
extensao de contelldos adquiridos pois, através de experiéncias
de aprendizagem, o‘individuo ira desenvélver—se cognitivamente. . -
N§o $6 o cbnteﬁdo, mas toda a experiéncia que a criancga - deve

ter na escola, portanto, compoem o curriculo. .

Dentro deste posicionamento, o documento Elaboracio”de cur-

;

riculo para Escola de 19 Grau da SME/RJ (1971) indica que:"(...)

a tendéncia, nas recentes décadas, tem sido de usar o termo num
sentido mais amplo, para referir-se d vida e a todo o programa

da escola (...). O termo e empfegadc para incluir todas as ex- .
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periéncias das criangas sob a responsabilidade da escola"”. (p.89).
Martins. (1978) apresenta um conceito de curriculo que esta
muito aldm da simples organizacido de contelidos, enfatizada pelo

Racionalismo Académico.

"(...} conjunto de experiéncias adqui
ridas pelo aluno e resultado das ati-
vidades criadas pela escola (...) Tal
concepgao preve que este deva ser or-
ganizado e elaborado com. a intengao
de ampliar a responsabalzdade da eseco
la, de tal maneira que abranja o de=-
senvolvimento soeial e psicolégico dos
alunos... O curriculo evolui a concep
¢ao de plano de estudo para a realiza
¢gao de algo mais do que apenas minis=—
trar conhecimentos(...).'" (p.46).

Demonstrando postura relacionada ao Escolanovismo, o docu-
‘mento da SME/RJ, anteriormente citado, 1indica que:
" . 5 e
Curriculo é tudo que acontece na Vi—
da de uma erianga, na vida de seus
pais e de seus professores. Tudo que
cerca o aluno em todas as horas do

dia constitui materza para currzcu-
lo. Curriculo é o ambtente em agao..

(p.90).

Um terceiro enfoque de curricﬁlo considera qué "cabe & esco
la a organizacao de um procésso instrucional que possibilite ao
individuo o dominio de habilidades, atitudes e conhecimentos -
teis e necessidrios para gue atue no sistema social total." (Gui
maraes, 1987,p.49). Nesta postura curricular - a.tecnoloéia de
ensino - a'preocuﬁagao central esta ﬁa-eficiéncia dos meios téc
nicos. | |

Segundo'ainda'Guimarées, relacionado as Tendénciés Eduéacig
nais Progressistas, encontra-sé outro énfoque curricular —Ao'dé
Reconst?ugﬁo.Social - gque entende.gue um curriculo deve dar.‘i—
..guallénfése ao desenvolvimento do dominio de-¢ontéﬁdo, pelos a-

lunos, como também ao trabalho com as habilidades sociais.
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Autores 1igados a esta forma de entender fo) curri;ulo, indif
cam gue para O mesmo Sser de qﬁalidaée, deve ser elaborado por
todas as pessoas que-esféo envolvidas no processo ensino-apren-
dizagem. h

No documento da SME/RJ (1971) citado nesta subsegao da pre-
sente - Monografla, encontra se tal posicionamento:

"Cremos que as decisoes do curriculo
devem ser tomadas pelas pessoas .que
estdo mais diretamente ligadas ao pla
nejamento e a realizagdo das ativida-
des educativas tais ceomo alunos, pro-
fessores, pesscal da admznzstragao,pe
dagégicos, conselhos e até, se possi-
vel, pats de atunos.” (p.78). - .

Ao se analisar tais posturas curriculares, conclui-se que,
para a elaboragao do curriculo, €& importante que a escola saiba

que tipb de homem ela pretende formar, para a partir‘deSté as-—

' pecto, pensar no gue pode ser mais importante’'em termos de cur-~

riculo. No texto do documento_da_SME/RJ (1971), "e colo;ado_que
€ indispensavel que éada éscOla saiba e defina que.tipo de ho-
mem deseja formar e guais os atfibutos que sao mais neceSsériés
a sua formagao." (p.78). -

No anc de 1992,'por meio de documento que apresenta sua pro

posta de Bloco:ﬂnlco, a SME/RJ, na esperanga de tentar acompa-

nhar as mudangas gue vem ocorrendo na nossa SOC1edade, e conse-
guentemente nas escolas, coferece uma proposta de organlzagao :
curficular qﬁe,'por meio de um trabélho coletivo, desafie todo-
o grupo escolar, V1sando a extlngao ‘das séries escolares.

Explicando a sua visao sobre a questao da 1ntegragao, a Se—

" cretaria afi:ma ainda que "a escola (...)_deve ser vivida como

um todo e nic fracionada em compartiméntos estanques. (p. 11).
Kelly (1981) questiona aqueles que véem a integrégéo . _somente .

com esta forma de organizagao administrativa:

- [P, Wt m A merrepgm . mm = ok mn g mae e m————— o — - Lt K e e ———am m o
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"Geralmente os problemas com que : :se
defrontam os que pretendem desenvol-
ver algum tipo de programa de estudos
integrados sao mais de natureza admi-
nistrativa que loégica, sendo ¢ termo
integragdo usado nesse caso nao para
indicar a necessidade de reuntr duas
ou mais formas de conhecimento logica
mente diferentes mas apenas faser dois
departamentos de estudos universita-

rios funcionar juntos." (p.66).

Para o fim do Regime Seriado, além‘da inteéraqéo entre aque
lesrque vivem na escqla, a Secretarié {1992) sugere, ainda, um
trabalho de integragéo curricular gue busgue o crescimento e o
desenvolviménto do aluno de forma gradativa, em todas as disci-
piinas e ao longo do periodd escolar. Dentro de fal propoéta,
os conteildos foram estruturados em torno de congeitos—chafé“vi?
sando a.Iﬁteéfagﬁo Vertical do Curriculé. Comé diz Kelly (1981),
"(...) o homem sempre integrou seu COnBécimento a ﬁedida gque ©

focalizava em certos pontos que para ele eram importantes." (p-.

64).

Em se tratando da verticalidade do curriculo, a SME/RJ . - vé

os conceités-chave como -pontos de integragao.
Sobre a integracgao vertical, Martins (1978) aponta a impor-

tincia de um ponto integrador que reprime a idéia de conteidos

estanques, soltos, como se ©O curriculo fosse uma verdadeira

colcha de retalhos.

" ,.) o eurriculo nao € um agregado de
disciplinas, mas uma organizagao  em
campos ou areas de conhecimento dos
-quais famem parte os conjuntos de con
ceitos especificos (...). A organiza
¢do dos conceitos relacionados _  uns S
com 08 outros na sua ordem de amplitu '
de, que permitam as subsungoes de ou-

tros conceitos, & um dos cuidados es—

pectais a serem levados em considera-

- gao." (p.64).
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No documento Fundamentos para Elaboracao do Curriculo Bisi-

co, que apresenta a proposta curricular atualmente adotada pela

SME/RJ5(1991£;7550>dé5critbs alguns objetivos;' indicados como
integradofés; ou como umé das formas de integragéo vertical do
curriculo. Kelly (1981), éuando fala de objetivos como forma de
6bter intégrag&p_cuxricular, ressalta gque os mesmos preéisamser
n3o muito rigidos e devem estar abertos para mudéngas; por isso
dgve—se buScar tragé-los.pretendendo alcance a'longo prazo:

"N&e devemos recear enunetar objeti-
vos a longo prazo, ja que muitos re-
sultados educacionais importantes po-
dem nao ser alecangados sendo apdés muil
tos meses ou anos de esforgos. Suge-
riu-se ainda que ficassemos alertas
para detectar resultados inesperados
ou nao pretendidos.” (p.32).- ' )

Percebe-se que Kelly trata de objetivos gerais integrado=
res, mas também sugere que se esteja atento para objetivos a

curto prazo gque, €mbora nac previstos muitas das vezes, expres

sem resultados importantes para O processo.

Enfim, como ja se fez referéncia nesta subseg¢ao, do preseﬁ—

te capitulo, se a escola definiu o tipo de homem que pretende

formar, terd condigdes de estabelecer seu ponto de partida, seu
objetivo maior. A partir dal, os métodos de ensino e os contel-
dos a desenvolver serao melhor definidos, como diz Kelly (1981):-

"ji nog referimos a critica feita aos
eurriculos tradicional e progressista,
segundo a qual falta a ambos o reco-

: . nhecimento adequado ou a identifica-
¢do de objetivos e, portanto, obceeca-
dos por questoes de conteido ou de pro
"cessos, nao oferecem uma perspectiva
adequada para o planejamento curricu-
lar racicnal. Seria difieil contradi-
zer o argumento basico de que ao pla-
nejar um ecurriculo (...J) temos que ter
‘alguma idéia de finalidade, e é igual
mente dificil negar que tem sido a fal
" ta de elareza de propdsito o que cons

rr merm—— gt gt i et ¢ m———m—— ¢ S — e iny
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titui a principal deficiencia na pra-
tieca de muitas escolas.” (p.19).

0 documento da SME/RJ (1971), ja citado na presente subsegao,

apresenta um esquema que delineia um processo de construgao de
curriculo. Nesse esquema, os.objetivos sao vistos como os prin-
cipais encadeadores: da elaboragdo do curriculo. E a pértir dos
objetivos definidos que devem ser selecionados e organi?ados os
conteldos a desenvolver. | S : )

.Este esquema dembnstra que os objetivos do curriculo estao
diretamente ligados d selegdo e organizagao do conteido. |

Percebe se que, dentro desta concepgao, ao serem definidos
objetivos, flcara mais fac1l e mais coerente determlnar os con-

telidos. Por isso, o©s objetivos sio de fundamental importancia -

na elaboragao do curriculo.

Se os objetivos gerais estdo baseados no cidaddc que a esco

rl

la pretende formar, estes objetivos possibilitarao a integragéd_

vertical do processo. Os contelddos irao se integrar verticalmen

te, partindo.desses objétivos_gerais.

No documento da SME/RJV(lQQl); & ressaltada a importincia
de integracao hOrizontal no curriculo das escolas do  primeiro
segmento do‘primeird gréu. 0 trabalho deve ser iniciado com o
aluné; tomando como base © encontro deste com a cultura social-

mente construlda, Como 1ntermed1ador ‘destes dois polos deve es-

tar o professor. Para que se realize a integragao horizontal, é

importante que ¢ educador tenha conhecimento do meio cultural

.em que vive o aluno. E por meio do trabalho desenvolvido a par-

tir da realidade do aluno, gue os diferentes conhecimentos do

curriculo poderao vir a se integrar horizontalmente,  buscando

1
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um melhor entendimento e a transformacac dessa realidade.

Para Libaneo (1986),"(...) a pedagogia critico-social dos

conteiidos entende o ato pedagdgico como encontro do aluno com

a cultura socialmente construida, pela mediagao do professor e

das sitﬁagSes‘pedagégicas". (p.76).

0 mesmo autor ainda destaca que:”{...)a primeira preocupa-

cdo do professor & o conhecimento da pritica de trabalho e de
vida do alunol...)"(p.76).

Estes posicionamentos de Libdneo podem ser adotados como

fundamento para o entendimento da SME/RJ, em relagio a4 integra-

cao horizontal do curriculo. ' ' )

Partindo da realidade do aluno, buscando sempre o que ele

traz con51go para escolha dos conteudos, a transmissao e ‘também

a a531mllagao serd facilitada. Como diz Libédneo: "dessa forma,

sujeito e objeto mantdm sua existéncia real e-objetiva, atuando

um sobre o outro, na medida em que a apreensao do objetc se, da

na e pela atividade do sujeito, pela vida préatica social.” (p-

76) .
0 professor tera uma importante participagéo nesta busca de

integracdo horizontal do curriculo; nesta conciliagdo entre as

idéias trazidas pelo aluno e o conhecimento que a escola preten

de desenvolver. Como afirma Libaneo:

"Ndo se trata, portanto, apenas - da
transmissao de conhecimentos (...) o
nucleo da questao pedagdgica esta na
conciliagao dialética entre o przmada
da atividade do aluno na aquisigao de
.conhecimentos e o objeto de conheeci-
‘mento transmitido pela mediagao do pro
fessor. Nem se trata de auto- estrutu—
ragdo- (somente a atividade do aluno),
nem de heteroestruturagao (somente a
atividade do professor), mas de inter
estruturagac -entre sujeito e objeto de
conhecimento.” (p. 122). :

e e vt e e e PR
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Conclui-se Que o enfoque que fundamenté a proposta feita pg'
la SME/RJ, no éue diz respeito a organizagao do curriculo, pode
ser entendido como uma postura gque se apfokima da indicada pe;
las Tendéncias Progressistas de Educaqéo{ Sugere a SME/RJ que
a organizagao curricular se faga de forma coletiva, ou partici-
bativa. Ao tratar da integragdo do curriculo nao so indica obje
tivos e conceitos-chave como formas de integraéao vertical, mas,
ap;esentando pos;cionamento caracteristico das Tendéncias Pro-
gressistas, propdoe uma integragao horizontal dos conteudos qué

tem como ponto de partida a realidade do aluno, visando a  Re-

construgao Social. ' .
2.1.3 - Os Avancos Progressivos

0 fim do Regime Seriado proposto pela SME/RJ & previsto na
Lei de:ensino que,'ﬁo momento , encéntra-se em vigéncia ﬁa reali
dade brasileira. Tal medida & prevista no_Parégrafo 4¢ do AftiQ
go 14 da Lei 'n® 5692/71. '

Saraiva, como membro do Conselho Estédual de Educagéo do
Rio de Janeiro - CEE/RJ, interpreta tal paragrafo no Parecex n@
360/74. A prépfia SME/RJ publica este parecer né'livro Aﬁalia—
gég-(1976), que reine as normas para avaliagao do rendimento es

colar que, no momento do presente estudo, ainda sao adotados pe

. las :escolas que compoem a Rede Oficial de Ensino do Municipio.

No referido Parecer, Saraiva trata. da guestao dos
avangos progressivos previstosna Lei de Ensino, vendo-os como
forma que possibilita a extin¢ao das séries -escolares. A Relato

ra do-referido Parecer do CEE/RJ ressalta gue o conceito de a-




e et Loeerem W e e e e

27

prendizagem fol se modificando, fQi,evoluindo e, sendo assim, a

filosofia e métodos tradicionais foram sendo substituidos  por
filosofias e métodos gque buscam a mudanga de comportamento, -~ a

construgdo do conhecimentos

"Atualmente, um conceito dinamico de
aprendizagem nos obriga a um outro po
sicionamento pedagdgico. Encarando-se
a aprendizagem como a modificagao de
comportamento proveniente da intera-
¢do com o meio (W.Ragan) somos leva-
dos a uma nova visao do trabalho edu-

cativo."” (p.16).

Infere-se que, para a Relatora, um curriculo'que ‘acompanhe

tal evolugao deve pretender a extingdo das séries escolares. Pa

-

ra tanhto, & preciso instituir um sistema que conjugue idade do

aluno e nivel de progresso que ele vai alcangando. E preciso a-

tender e compreender as potencialidades de cada aluno e, para

isso, € importante um atendimento individual e continuec. Sarai-
va enfatiza que o sistema de avangos progressistas, previstos em
.Legislagao Brasileira, é aquele que se apresenta adequado a tal

proposta, Ja .sendo. adotado, desde a década de 60, em Va-

rios outros paises:

"pDesde hda muito, vem sendo .adétados,

com éxito, em.varios paises, crite-

rios que permitem avangos progressi-

vos. Esses critériocs visam principal-

mente, a adequar os objetivos educa-

eionatis as potencialidades de cada a-

luno. Agrupan por idade, eliminam ©8

exames finais, exrigem assiduidade e

avaliam o aproveitamento do educando

em fungao de suas capacidades. Com i8 .
so, retiram do processo educativo o ”
sentimento de fracassol..J)". (p.19).

1]

b

Portanto, um curriculo que se propoe a este tipo de filoso-
fia pretende atender o aluno- continuamente, sem interrupcad no

processo de aprendizagem. Sem que o grupo escolar defina o que

e = e e e L T S R el ARG I L Rl et
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"ele precisa ou teria gue aprender com uma certa idade, mas que

esti sempre respeitando sua individualidade, o seu tempo. Nesse
tipo de filosofia n3o haverd o porqué de existirem séries esco-
lares. Sendo assim, nao ha razaoc de existirem turmas com alunos

.de ritmo lento ou turmas com alunos de ritmo acelerado, pois o

'aluno-aprenderé o maximo do gque puder: "(...) o aluno prossegue

no processo de aprendizagem dentro de suas possibilidades, ob-

tende, ao final do niimero de anos que lhe foram ofereciéoé, e}

maximo que suas condigoes de ritmo e capacidade permitiram."”

(p.19).

Mas, para que esta filosofia tenha éxito, & preciso gue ha-
ja alguns procedimentos visando a agrupar alunos em diferentes
turmas e a atender os . seus diferentes ritmos. Saraiva no Pare-

cer do CEE n® 360/74, afirma que:

"...) O agrupamento dos aliunos, para
fim de organinagac de turmas, (...) &
feito segundo o critério conjugado de
idade cronolégica (...) ou maturidade
_para aprendizagem da leitura e escri-
ta, quando se¢ tratar de aluno em ini-
eio da escolarizmagao.,'" (p.19).

Indica ainda a Relatora do Parecer:
M..) £ necessario que haja adequagao
de programas aos diferentes grupos de
alunos. Programas adequados, que pro-

movam a diversificagao do ensino."”
(p. 20).

Conseqiientemente, partindo dé'toda essa filosofia, a manei-
ra de avaliar teria que seguir a mesma linha. A avaliacao seria

continua, durante todo o processo educativo. O aluno seria pro-

i
!

movido de acordo com o seu progresso. Caso o desenvolvimento
fosse retardado, o aluno continuaria todo o conteldo gue nao a-

-companhou:

- e o - wmn - - - - L .
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.

ne...) sendo adotada a filosofia de.a

vangos progressivos, ndo existe inter
rupgao no processo de  aprendiragem.

Se ocorrer retardamento nesse proces-—

so e se ¢ aluno chegar ao fim do pe-

riodo letivo sem ter dominado os .co-

nhecimentos relativeos ao programa resg.
pectivo, nao conseguindo superar sua
de fieiéncia apbs os estudos de recupe
ragdo, no ano seguinte realizard ati-

vidades relativas ao programa do ano

antertor.”" (p.20).

Caso o aluno apresente os comportamentos desejaveis . antes
do tempo previsto, ele também poderid ir, imediatamente, para um
novo estdgio. Sendo assim, & importante que a escola possibili-

te o atendimento justo ac aluno. Tal questao & levantada no tex

to do Parecer anteriormente citado:

"Uma das vantagens desse regime é  a .
grande flexibilidade que. apresenta:

-cessadas as causas que influenciam ne

gativamente na aprendizagem, o aluno

muda de grupo.” (p.21). :

Ressalta o parecer ainda:

"A erignea pode -aprecentar os comporta
mentos desejados antes de um tempo
previsto (...), pode revela-los no
tempo previsto ou nao chegar a alcan-
ca-los. Cada um desses alunos exigird
um trabalho educativo diferente, a-
justado ao seu caso.” (p.21)..

Entende-se que uma grande diferencga existente entre o regi-
me seriado comum e .0 redime de avangos progressivos reside no

fato de que, no primeiro, existe a reprovagao e, consegudentemen

te, o fracasso: Quando reprovado, em novo periodo letive, tudo

aquilo que o aluno aprendeu & esquecido e ele nao parte do pon-
to em que estacionou (aparentemente); volta a trabalhar todos
os aspectos novamente, até aqueles que j3 havia dominado. J& no

sistema de avangos progressivos, isto nac acontece. Nao ha re-

O - e - [P
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trocesso e sim avangos. Afirma Saraiva que: "Nao existe reprova

¢50.'A escolaridade do aluno & vista num sentido de crescimenta
e) apfoveitamento; nﬁma linha de crescimento. verti-
cal.” (p.21).

No Parecer que trata dos avangos progfessivos, a sua Relatg
ra cita Nally, quahdo o autor enfatiza que o regime de  avangos

progressivos nao deve ser sindnimo de ndo reprovagao. Saraiva

destaca as sequintes. palavras de Nally:

"(...) A teoria dos avangos progressz
vos (...) ndo é uma estrategza de pro
mogao, mas sim uma estrategza de pro-
gresso individual e .eontinuo (...). Por
- esta razdo, nao pode ser . -instituida -
‘por um ato administrativo como pode-—. "
ria ser numa estrategta de nao repro- .
vagao, peotis é uma estrategza que deve
emergir da compreensac basica do cres
eimento e aprendizagem da crzanga, re
lo professor.” (p.21).

Alguns pontos sdo destacados no Parecer, como aqueles que

sao basicos e que, portanto, devem estar presentes em uma reali

dade que'pretenda abolir o Regime -Seriado. No .texto de Saféiva
(1974, p. 21 e 22), destacam-se os seguintes pontos:

1. "As classes nao poderdo ser numero
sas, pois o regime exige do profes .
"sor trabalho diversificado e mui-
' tas vezes atendimento individual.”

2. "o regtme de avangos progressivos
esta.condicionado a capacidade da
escola de estabelecer condzgoes de
recuperagac para os alunos."”

3. "4 adogao do regime de avangos .pro
gressivos esta condicionada ao cum
primento da obrigatoriedade esco-
lar: a aplicagao de programas gra-
duados que permitam a diversifica- o ;
gao do ensino a modificagao das '
tecntcas e dos objetivos da avalia
gao da aprendzyagem ao agrupamento
escolar.” :

Bl e Lo * e T tT——mmpasrs =t — [ A - fwe -
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4. "0 agrupamento escolar, nesse regi

me, e feito conjugando-se idade
eronoldgica e nivel de progresso
dos alunos {aproveitamento esco-

lar) ou maturidade para. aprendiza-
gem de leitura e escrzta quando se
tratar de aluno em znzcza de esco-
larizagao.” :

5. "o julgamento do professor, ‘que re
sulta de avaliagdo continua duran—
te todo o processo educativo e que
decorre da aplicagao cuidadosa e a -
déquada de diferentes meios de ve-
rificagao da aprendizagem sao fa-
tos preponderante na 1ndzcagao do
‘nivel do progresso."” )

é.. "Para a adogao do regzme de avan-
o8 progressivos & necessarid gran
de flexibilidade administrativa e
pedagdgica, com vistas a  atender
ao progresso zndzvzdual e .nao con-~ , X
tinuo do aluno." - ‘ :

7. B indispensdvel que o professor es-”
- . teja ecapacitado para o trabalho di

versificado,.. e que lhe seja forne
eido o tndzspensavel material de a

poza.

Conclui—se: a part;r do texto do referidd Parecer que, se a
medida correta para extinguir o fracasso escélar évo fim da sé4
rigqéo, é importante nao sb que haja a preocupagac com-a ipté~
gracgao curriculér, mas que a filosofia de avangos progressivos
seja também discutida pelos educadores, para que a aprovagao
nao se ﬁorne um engéno,ié sim_seja adotada tomando como base

certos procedimentos basicos que possam garantir o progressc no

. rendimento do aluno.

2.1.4 - A Filosofia Construtivista

~Estudos na area da lingliistica e da construcao do conheci-
mento vém fundamentando uma filosofia de agao denominada cons-

trutivista.
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Grossi (1990a) abordando trabalho desenvolvido por Ferreiro

ao pesquisar a construgao do conhecimento pela crianga, afirma

que:

"0 niicleo .das pesquisas de Emilia Fer
reiro se situa num lugar intermedid-
rio entre a teoria de Jean Piaget e a
sala de aula. Emilia insiste em dfir-
mar que ela ndo construiu nenhum meto.
do de alfabetizagao, mas que estuda o
processo que percorrem aqueles que se
apropriam da leitura e da escrita, pro
curando desvelar os misterios da his-
toria pré-escolar desse processo.”"(p.-

31).

Para que a crianga avance em relagao ao seu conhecimento,

& preciso gue uma pessoa sirva como mediador entre o saber. do

aluno e o saber cientifico. Essa pessoa &€ o professor que, para

tal tarefa, precisa basear-se primordialmente no que o0 aluno

.

‘traz paré a sala de aula:

"0 professor exerce papel de mediador
entre o conhecimento que o aluno  ja
traz do seu cotidiano e o conhecimen-
to cientifico. Deve o professor orga-
nizar, assim,- situagoes enriquecedo—
ras, a partir da realidade ja conheci
da pelo aluno, ou do saber ja  cong-
truido anteriormente. E pela reflexao,
pela analise critica e pelo debate
.quée tais situagoes proporeionarao -
que o aluno vira, de forma. consciente,, .
a construir novos conhecimentos. ' (Gui~.

) marces, 1991, p. 3).
anciui—se qﬁe a Ease da filosofia‘construtivista prende-
se a valofizagéo do saber do aiuno, de sua bagagem cultﬁrél,
vendo-o0s como ponto de partida para que, através do contato do a

luno com o mundo cientifico, ele venha a construir o seu conheci-

mento.

‘Da mesma maneira que a censtrugao da escrita da humanidade

foi evoluindo (pictogramas, ideogramas, logogramas), hd também

A
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"uma evolugdo da escrita da crianga - desenho, palavra e foneti-

zacao da escrita. Para que essa evolugao acontega, "a  crianga

constrdi hipdteses que vido se modificando." (Guimaraes, = 1991,
p.3)._

Tais hipéteses sao assim denominadas:

a) hipotese pré-silébica:

b) hibétese"silébica;

c) hipStese alfabética.

Muitas vezes,'as hipSteses ainda n3o estdo bem definidas, ou

seja, na passagem de uma hipdtese para outra, a crianga entra

em conflito até elaborar uma nova hipdtese. Ferreiro chama’ es-

se periodo de estégioS'intermediSrios, Ccomo descréve_Freitag em
publicagao de Grossi (1990):"(.;.}existem varios eétééios intex
mediérioéuéi ainda a simultaneidade de dois ou trés "estagios”
- por vezes no polo da leiturg,'por vezes no polc da escrita:®
(p.15).

o] eséue@a a éeguir,fapxesentado por Grossi (1990a, p.9) de-
'monstra:a}ﬁfajétéria que percdrre o aluno na construgao da lei-

tura e da escrita.

‘Intermedidrio 1 Intermedildrio 2 . Intermediario 3
Psy Iy Psy - I2 s .I3 | A
-pré-silabico:1 ' pré-sildbico 2.~ sildbico . alfabético

£ muito comum as criangas apresentarem em niveis diferentes
na’leitﬁra e na escrita. Segundo Grossi, "n3o h3 simultaneidade
entre os processos de aquisigao da leitura e da escrita."(p.l)%
A cfianga que constroi uma hipétese_pré-siISbica_"aéredifa
que se escreve com desenhos, ndo estabelecendo relagdo entre a

b)

linguagem falada e as diversas formas de sua representagao. Gui

e e L W AR NP - —— s .
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maraes (1991) aflrma que:

"A erianga acredita que o desenho nao
¢ para se ler, mas para ser interpre-
tado, enquanto..que ela registra de
forma nao figurativa (szmbolos conven
eionais ou ceriados por:ela) so podem
ser lidos, quando acompanhados do de-
senho correspondente. Por isso, além
de regzstrar formas nao figurativas,
a erianga desenha pois a forma nao fz
guratzva para ela, nao garante, por
st 86, a leittura.” (p.3).

Entre o periodo pré-silabico; e o pré—silébiqoz,.a crianga
épresenta diferentés caracteristicas. No pré—silébicol a crian-
ca apresenta desenhos como forma de escrita. Ja no pré-silabi-
CO4 ., apfesenta aléuns trages éréficos. Muitas criangas con@i-

cionam o tamanho da palavra ao tamanho do objeto ou ser. .

Tratando da pratica diditica que deve se dar junto d-crian-

' ¢ca,quando ela estd no nivel pré-siléabico, Grossi_039da) descre-

ve as preoﬁupagaes que devem existir em relagdo & construgdo
da leitura e da escrita. Quanto a construgao da palavra deve o-
éorrer: | ' '
‘a) associagdo palavra 'x objeto (imagem);
“b) meméfizagéo global de palavras significativas;
c) analise da constituigao das palavras qﬁénto a sua ini-
éial, s5ua letra final,_nﬁmero de letras, ordem dasletras
e naturéza das letras. |
Em relaqao as letras, sugere:
a) anallse dos aspectos graflcos topologlcos, de forma de
posigdo=~em dois tlpos de letras, cujo objetivo & atingir
'a invaridncia de éuasAfprmas: o ’
b) inﬁrqdqgao dos aspectos sonoros através das iniciais de

palavras significativas;

— e i e An—m— - e e P —
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distincdo entre letras e nimeros.

relacao ao texto, indica, gquanto aos aspectos semanti-

vinculaqéo discurso oral com texto escrito;

distingao entre imagem e escrita.

tendo em vista os aspectos graficos,

reconhecimento dos suportes diferentes de textos

tos;

indica:

distin~-

reconhecimento das letras como constituintes do texto;

anidlise da distribuigao espaéial do texto e da orienta-

cac da frase,

-

A crianca da hipGtese pré-silibica necessita de muito estir

livreos de leitura,

O ambiente que ela freqiienta precisa ter expostas '~ muitas

revistas e deve ocorrer muita lei-

tura e escrita (partindo do professor ou de outro aluno de hipd

tese mais avancgada).

| e

E ajinda Grossi gque considera haver:

o e v —r -

"(...) dois niveis pré-silabicos, de-
nominados Psj (pré-silabico,) e  Psy
(pré-silabico,). Isto porquée o desen-
volvimento da processo de alfabetiza-
¢do tem dois patamares bem nitidos -
um, no qual os sujeitos julgam que se
escreve com desenhos, isto e, a grafia
deve conter tragos ftguratzvos da-
quilo que se esereve - e outro, ne
qual se usam sinais graficos, abando-
nando-se no tragado aspectos fzguratt
vos do que se quer escrever. Poreém,
esses aspectos fzguratzvos permanecem
indiretamente no nivel Ps,, na medida
em gque o sujeito, ao esecrever com le—
tras, numeros ou assemeilhado, condi-
etona a quantidade deles, o seu tama-
rnho, a sua posigac.'” (p.18).

‘Tal afirmativa demonsira que, para as criancas

et A\ e e e

avangarem em
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deparar, aquelas com maior significado para elas & que irao

fase.
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'suas hlpoteses, como ja foi dito na presente segao deste capitu’

lo, é 1mportante que estejam diante de 31tuagoes enriquecedoras

para que progridam cada vez mais.

£ importante, antes de se iniciar um trabalho gque vise a

construgio do conhecimento pelos alunos que estejam na hipdtese

pré-sildbica, que seja bem definido o que deve ser feito para gue
o processo de construgao evolua e o aluno possa aprlmorar ‘sua

.

hlpotese. Assim, a sala de aula:

"(...) se caracteriza pela eriagao de
um -ambiente  pteo de materiais e de a-
tos de leitura e de escrita (...) mut
tos materiais escritos, bem como opor
tunidades de assistir a atos de leitu )
ra e de eserita (...) as criangas to~ -
mam contato com todas as letras e eom - S,
qualquer palavra, simultaneamente.” :
(Grosst,. 1990a, p.32). -
Neste amplo universo de palavras com gque a.crianga ira - se

pre-

valecer e irdo a interessar. Estabelecendo essas. relagdes fica

mais facil a descoberta. e aprendiéagem. Ainda para a altima au-
tora citada: "ndo & a repeticdo que produz aprendizagem. E o
estabelecimento de miltiplas relagdes gue gera - conhecimento.”

(p.38).

O aluno do nivel pré-sildbico precisa ter constantemente Rl

-frontado o seu desenho e a escrita. O professor & quem ira esti

mular esse confronto, deixando o -aluno imaginar, criar em cima

de seu proprio desenho, para anotar todo o seu:depoimento. o

trabalho com a misica tamb@m & estimulante e enriquecedor nesta

Através ‘de todo esse trabalho de confronto-de hipéteées pa-
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escolar, pois & no nivel pré-sildbico que a crianga comega

ser registrado um sinal grafico, independente da
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ra a propria- construgdo de uma nova hipdtese do aluno, este po

derd passar do nivel pré-silabico para o silabico. Percebe-se

gue esta passagem nao acontece de repente; novamente o aluno en

trari numa fase intermediaria. Mas ja & um grande salto, pois

isto demonstra gque estd havendo uma troca de conhecimentos en-
tre aquilo que o aluno trouxe com O conhecimento que adquiriu

na escola. Reforca-se, portanto, a importdncia desse - trabalho

a

perceber a relagao-.da palavra escrita com a fala, como diz Gui-

maraes. (1991): "para a crianga, para cada silaba emitida, deve

correspondén-

-

. a

cia fonema/grafema." (p.5). Como ressalta Grossi'(l990a),
crianga, nesta fase, percebe que, para cada silaba que ela pro-
nuncia, pelo menos uma letra precisa grafar:

"0 que define o nivel silabico €., a

segmentagdo gquanttitativa das palavrgs

em tantos sinais graficos quanto sao

as vemes que se abre a boca para pro-
nuncia-las." (p.14). '

Na etapa da hipdtese sildbica, assim como nos outros niveis,
a crianga pode tanto estar no estagio intermediario 5¢ DO nivel
sil3bico, ou no estdgio intermediario 3.

A crianga no estdgio intermedidrio » ainda escreve o nome

dos objetos e das coisas com as letras de seu proprio nome. Ja

a crianga do estagio intermediario 3 j& consegue escrever algu-
mas palavras, .mesmo faltando letras e "descobre que a silaba
nio & uma unidade e pode ser subdividida em elementos menores =

fonemas." (Guimaraes, 1991, p.S).' .

Ainda- ressaltando essas diferengas, destacamos o que diz
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Grossi (1990b) :

"Pendo compreendido que se escreve com
letras as criangas se dividem em muitos
patamares. Esses patamares se defi-
nem a luz de trés competéncias: iden—
tificar e reproduzir as formas conven
cionais das lLetras; reconhecer a post
¢ao arbitraria em que estas formas re

- presentam as letras; associar a elas

os sons correspondentes.” (p.20).

£ també&m Grossi guem indica uma Didatica a sex

praticada

junto as criangas que se encontram no periodo silédbico. Ressal-

ta que, nesta etapa, ha necessidade de se colocar o aluno

num

conflito constante para gue, principalmente, acontega a desco?,

berta_da.correspondéncia fonema-grafema.

-

Em relacdo a palavra, neste nivel, é preciso que o profes~

sor crie situagdes em que:

busquem:"

a) seja dada énfase sobre a anilise da primeira letra

b}

‘haja contraste entre

contexto da primeira silaba;

palavras escritas.

no

‘palavras memorizadas globalmente' e
a hipdtese sildbica: contagem do numero de letras, des-

membramento oral de silabas e hipdteses de repartigao de

No que diz respeito is- letras, & preciso gque as atividades

a) reconhecimento do som das letras pela analise da primei-

b)

ra silaba de palavras;

J3 em relagcdoc ao texto, ha necessidade:

i e M e e e

e e e sttt e e < e amw

prosseguimento. do estudo das formas e da posigao das le-

tras em seus dois tipos - cursiva e mailiscula de impren-
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a) do uso preferencial de textos cujo conteﬁdo ja esta memg
rizado de antemao para‘leitura;
b) do estimulo & pesquisa de qualgquer palavra no texto, in-
| cluindo verbos e ﬁarticﬁlas peguenas, éomo artigos, pre-
posigdes, etc.
Realizando este traballo e'réspeitando o individual de cada

crianga, consegientemente, se estard dando condigdes ac  aluno’

- de alcangar a hipotese alfabética, chamada de éstalo da'alfabg

tizagcdo". Este periodo & "o marco altamente significativo ‘do
ingresso no cerne do nosso sistema de escrita - a constituigao

alfabética de silabas." (Gressi, 1990c,p.23).

-

Geralmente os alunos, nesta fase, apresentam jungéo e sepa-—

ragao de palavras nos textos e dificuldades na leitura e na es-

~crita de palavras com encontro consonantal e digrafos. Tais di-

ficuldades s serao sclucionadas depois de um trabalho gue ob-
serve tais aspectos.
Segundo, ainda, a ultima autora citada:

"durante a escrita dos textos, vertfi
ca-se uma nitida dificuldade na sepa-
ragao das palavras (...). Os alunos
emendam palavras, ora dividem pala-
. vras em duas ou tres partes.™ (p.24).

Grossi, no entanto, ressalta que:

"..) a compreensao de silabas mais com
plexas, como as que compreendem gru-
pos consonantazs, é Jfruto de um espa-
go Zogzco de racioeinio e ndo de fiza
¢ao mecanica por repetzgao percepti-
va., {...00 (p.26) s

Dificilmente acontecera, numa turma, de todos os ahmos cons

trulrem sua hlpotese alfabetlca juntos. Mas tal 51tuagao nao im

pede que © professor contlnue seu trabalho. Sera muito mais di-

- . - I — AR A Rt mp NwRAARRG e, et 1 TR e o e f——e e ———
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ficil para o professor, porém mais rico para o aluno pela troca

de experiéncias.

Grossi defende a questdo da heterogeneidade das turmas, di-

zendo:.

"Uma mesma atividade pode servir para
alunos em qualquer nivel do processo,
contanto que ela englobe um espago am
plo de problemas e que 0 professor;nv
voque diferentemente, com questoes e
desafios .adaptados a alunos em situa-
goes desiguatis dentro da pszcogene—

se." (p.27}).
Ainda'sobre.turmas heterpgéneas acredita que:

"pificilmente uma classe inteira de a
lunos avanga igualmente no mesmo -espa
go de tempo. Esta heterogeneidade, ao.
invés de atrapalhar, é muito benéfica

ao andamento dos trabalhos em aula.
Na interagao social, a troca de pon-—-
tos de vista dzferentes aumenta as

possibilidades de aprender." (p.27).

A filosofia construtivista,voltada para o dasenvolv1menﬂ35ﬂ»

leitura e da escrita, acredita que, uma vez que o ser tem a

portunidade de construir, de elaborar seu conhecimento, nao mais

' ird esquecer de tudo o que fez.

Segundo Grossi, nd3o se pode comparar o avango de uma classe

popular com uma classe média ou alta. Nestas dltimas, a maioria

das criancas ‘& muito estimuladas em casa, o que roporciona

um avango muito r@pido da construgdo de seu conhecimento. Ja as .

criangas de classes populares, chegam & escola no nivel pré-si-

13bico.

Afirma Grossi, em relacao as criangas de classes popula-

res:

O—l
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"(...) quando comegam a 1¢ sériedo1¢’
grau, estao no inicio da psicogénese
da alfabetz agao, elas costumam es=
tar nos niveis pré-silabicos (ou lo-
gograficos), enquantdo a maioria das-
'crtangas de classe alta e média es~
tado ja nos niveis de fonetzragao,com
preendendo a segmentagao da palavra
eserita e relacionando-a com a pro-

‘nuncia," (p.84).
‘Conclui-se que & preciso, pois, trabalhar com o conhecimen-
to que cada crlanqa traz ao ingressar na escola, isto &, o pon-

to de partida da pratlca didatica & aquele conhec1mento que a

crianca ja construiu.
2.1.5 - Democracia e Cidadania

Educar a-crian@a, desde pequena, bara gue se torne maié tag'
de num verdadeiro cidadac, & o desejo de toda,a sociedade que
almeja desenvolvef-se cada vez mais. As portas da escola fofam
abertas para que a cfiangalpudesse freguenta-la, 'indebepdente
de raga, credo e nivél social, mas, na verdade, 0O que se- pdde

ver & que, apesar de toda essa abertura, o menino prefere a

rua. Para muitas criancas, até mesmo as de melhor nivel social,

ndc fregientar a escola é a melhor opgdc. Mas o que realmente
acontece & gue a grande.maioria dés'criangas de baixo nivel so-
cial assume essa situaé&o.

Segﬁndo Arroyo (1982), geralmente as criangas que | entram
nas escolas sao discriminadas porque sac pobres, falam mal e,

com o contato escolar, ao invés de tal situagdo melhorar, acen-

tuam-se tais caracteristicas. Uma barreira muito grande vai se

construindo entre as criangas pobres e as das classes mais pri-

vilegiadas, e a saida da escola (a evasao) torna-se uma boa so-
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lugao. Deixando a escola, tais criangas permanecem exploradas e

massacradas pela propria sociedade.
" De acordo com o referido autor:

"(...) nossos meninos nao sabem. - con«
versar, nao falam a nossa linguagem,
seu.pensamento, que e rico, fica tnt-—
bido quando tem que expressa-Lo em
nossa linguagem, em composigoes. for—
mams, em dtalogos _forgados. E essas
criangas precisarac tanto de saber -se
comunicar para se organizar e para de
fender esses direitos e nao serem en-
volvidos no discurso quente do. pa-
trao, do Estado e dos meios de comuni

eagao (...)." (p.15).
Muitas escdlas, hoje, buscam teorias, métodos que ao inves
de .se aproximarem mais da realidade da crianga, se afastam nao

correspondendo ao mundo delas. Arroyo (1982) entende também gue:
"(...) os caminhos sao procurados em’
cursos de aperfeigoamento, em novas
.teorias e metodologias, se possivel
importadas, quanto mais distantes da
nossa realidade mais atraentes (...)."

* o (p.108).

Os professores passam por uma fase de desvalorizagao em to-

dos os sentidos. O curso de .formag3o apresenta, aos futuros do-

centes, um mundo bem diferente daguele que realmente existe. A

‘realidade apresentada & outra, os métodos ensinados nao corres-

pondem a realidade. Quando esses professores sao colocados em

sala de aula, ficam inseguros. Muitos levam algum tempo até en-

tender que prec1sam intermediar a realidade com tudo que apren-

deram na escola de formagao. A -

Outros professores nac se apercebem de tal situagao e ~in-

~sistem em caminhos inadeguados.

Arroyo (1982) revela sua experiéncia guando iniciou seu tra

balho doéente:

¢ r—————— e e e
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"(...) com muitto ideal eu inicio. a
dar aula num grupo escolar - criangas
pobres, escola com prédio mal adapta-
do, velho e sem espago. Nao tinhamos,

_supervisora. A diretora autoritaria
vigiava a professora nova com mutto z

" deal na cabega. Passo a procurar cami
nhos entre o meu ideal e a realidade
da minha escola. Os metodos que me-en
sinaram na escola normal nao atendzam
aquela realidade, que era a minha pro
pria realidade.” (p.107).

Questiona-se se tais cursos de formagdo tém dado condigCes

aos professores que atuam, hoje, na realidade brasileira, de

trabalharem com o aluno real que fregienta as escolas piblicas.

Infere-se que para os docentes sejam capazes de atuar voltados

para a formagao de cidadaos, novas alternativas devem estar pre
sentes na escola que 0S5 mesmos frecuentam. )
Cavalcantl (1989) entende como c1dadao "a pessoca natural,in

vestida de plenos dlreltos civis e politicos diante do Estadq é,

auando o governo & eleito por meio de sufrdgio universal, nao &

raro dar-se o nome de cidad3o apenas aqueles que tém o . direito

de votar." (p.32).

No dicionidrio Barsa, deﬁoéracia & entendida como "forma de
governo na qﬁal o} pdder emana do povo" (§.247) e cidadaoc signi-
fica "o individuo no gozo dos direitos civis e politicos dé um
Estado.'!. . (p.314). |

Percebe-se que um termo estd muito ilgado ao outro. - .Para
que haja demccrac1a, é mu1to 1mportante a formagao de cidadéos
com condigoes de viver dignamente. l

Cavalcanti (1989) descreve o cidadao na Grécia Antiga como

aquele que ‘interagia junto & "pdlis”, que'participava‘dé tudo

_que tivesse relagao com a comunidade, que participava de ativi-

m g
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"Ha antigﬁidade 08 grupos criaram um
modelo politico original em que as czi
dades constituiam Estados independen=—
tes, dotados de completa autonomia po
litica, religiosa.e cultural, contra-
dzgoes proprias dtferenczando se, as-—
sim, uma das outras (...). A cidade
grega exigia de seu cidadao uma série
de atividades piblicas que o absor-
viam quase que inteiramente e o torna
vam em tude co-responsavel pela vida-
da comunidade, podendo-se, assim, a-
firmar que o desenvolvimento do con-
ceito de cidadania (polzteza em gre-
go), constitui uma das mats <importan-
tes realizagoes da polis.” (p.24).

Nao existia um conceito Gnico de cidadania naquela época,
tal conceito era relativo de pdlis para pélis. A esséncia do

cidadao era a relagao do individuo com seus pares. Ainda Caval-

canti cita:-

”Defznza se,entao, a partzczpagao po-
1itica, nao através das relagdes do
individuc com o Estado, mas do indivi
duo- com a comunidade de seus concidadaos
(...). A linha demarcadora dos Llimi-
tes entre tais direitos ¢ deveres era
a definigao da cidadania e variava de.
pdlis para polis.” (p.24).

Em Atenas, cidaddos, agqueles que participavam da vida da co
munidade, eram cerca de 20% da populagao, pois estrangeiros e
escravos nao eram cidadaos:

"Por cerca de duzentos e etnguenta mil
habitantes de Aténas caleula- -se, ho--
je, que apenas uns dezn mil gozassem
do direito de cidadania, pois os es-—
eravos e os estrangeiros (80% da popu
“lagao total) nao sendo reconhecidos
como cidadaos, eram impedidos. de par-
tieipar das decisoces.” (p.24).

Conforme a humanidade foi evoluindo, as pdlis foram crescen
do em nivel de habitantes, territdrios, economia e o conceito
-de cidadania foi se ampliando. A autora ja citada anteriormente

indica que:

At b L A Ty T i FA e - & ik et e g3 S A o s = pn P
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"Também em Roma, a "eivitas", corres-
pondente: a "polis" grega, tinha cono
tagao de cidade politica, evoluzndo

através dos séenlos, para o zmperzo,
com a ampliagac da cidadantia cujo con
ceito foi-se alargando na proporgao
em que se expandza o territério." (p.

25},
Devido as mudancas que foram ocorrendo, a plebe, os estran~
geiros, escravos, qﬁe antes nao podiam participar da vida da c@

munidade e ndo eram considerados cidadios, foram se infiltrando,

pressionando para conseguir mudar de "status". No entanto, tal

classe facilmente era induzida e dominada por demagogos. Caval-

canti. ((1989) demonstra que:

"Ao mesmo tempo, do ponto de vista so
eial, o "status” de cidadao romano, , T
devzdo a sua 1mportancza, levava - a
" pressces de toda espécie, no intutito.
de obte-lo, ocorrende, assim, a modi-
fzcagao de regras gerais de incorpora
gao de estrangeiros e a consegilente
.ampliagde do préprio concezto de cida
dania. (...} a plebe tornou- en—
tao, populacho, muito mais dzsposta a
agztagao em praga publica e a golpes,
que a viver de trabalho regular, pron -
' ta para seguir demagogos que fizessem
promessas (...).” (p.28).

Com a plebe iludida e sempre comandada, o feudallsmo foi am
pliando seu espago. Os burgueses, que tinham uma nova intengao e
filosofia, derrubaram o feudalismo e, a principio, preocupaQam‘
se com o cidad3o, com a participagéo consciente do individuo em
relagao aos problemas da comunidade. A mesma autora revela:

"0 poder econdomico representado pela
riqueza dos habitantes das cidades -
(burgos) contrapds-se, desta forma,
ao poder tradicional de nobres e clé-
rigos. A classe media urbana cresceu
continuamente, vindo a constituir, no
século XV, uma minoria cheia de privi
légios, entdo demominada  burguesia,
econstituida de proprzetarzos de casas
¢ terrenos, funczonarzos da Justtga,
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banqueiros e comerciantes (...). Da-
se, entdo, o renascimento, fenomeno es
sencialmente urbano."” (p.3). ,

Foi com a burguesia que o ideal democratico surgiu. A esco-

la seria o instrumento gue o homem utilizaria para se converter

em cidadio. A escola transmitiria todo o ideal democratico le-

vantado naquela época.

‘Saviani (1989) coloda todo o pensamento burgués de liberda-

de, igualdade, democracia e cidadania.

"0s homens sac essenctialmente livres;
éssa liberdade se funda na igualdade
natural, ou melhor, essencial dos ho-
mens, e¢ se eles sdo livres, entao po-
dem dispor de sua liberdade, e na re-
lagao com os outros homens, mediante e
contrato, . fazer ou ndo concessoes. E T
sobre essa base da sociedade contra-

tual que as relagdes de produgdo vao-

se alterar; do trabalhador servo, vin

eculade a terra, mais livre para ven-

der a sua forga de trabalho e ele a

vende mediante contrato. Entao,'quem

possui a propriedade & livre para a-

ceitar ou ndo a oferta de mao—de-obra

e vice-versa (...) esse é o fundamen—

to juridieco da sociedade  burguesa.

(...0." (p.51)}.

A classe burguesa sentia a necessidade de que o servo (prin
cipalmente) soubesse que era livre e que deveria utilizar essa

liberdade para fazer o que guisesse e O que achasse melhor para

si. . : , : -

Percehe-se que o individuo necessita ter _.conhecimento de

seus direitos para poder discutir, analisar, criticar tudo gque:

lhe vier pela frente. E na escola que. esse instrumental lhe se-

réd dado. Saviani (1989) coloca: . . ,
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", ..) Assim que a burguesza se torna a
classe dominante, ela vdai, em meados
do século passado, gstruturar os sSis-—
temas nacionatis de ensino e vai advo-
gar a. escolarizagdo para todos. Esco-
larizar todos os homens era condzgao
de converter os servos em cadadaos, e
ra-condigao de que esses eidaddos par
ticipassem do processo polztzco, e
participando do processo polztzco, e
les consolidam a ordem democratica, "

{p.51)

Todo esse pensamento foi elaborado pela classe burguesa, pa

L

ra que houvesse condlqoes de se acabar com o feudalismo. No en

tanto, depois que a burguesia se firmou no poder, a situagao

passou a ser outra e a escola democratica, que antes era muito

-

valorizada,

tomou um rumo diferente. A escola foi aberta para

‘todos mas a qualidade de ensino ndo foi mais a mesma.

Hoje, os pais colocam seus filhos nas escolas na - esperanga

de que.nenxnem de vida, principalmente material, e que também

sejam pessoas inteligentes e cultas.

Mello (1987) revela a aspiragéo existente:
"por tras da aspiragao popular, pelos
conhecimentos e habilidades que a es-—
cola elementar deve transmitir resi-
dem ndo apenas a expectativa da melho
ria material de vida, mas a esperanga
difusa de que esse instrumental esco-

lar seja #til a participagac cultural
e politica.” (p.15).

Para Cavalcanti (1989), "ser cidad3o & submetef—se a todos
OsS encargos gomuns =] respeitar a politica do governo, mesmo
caso de discordancia." (p. 31). Ou seja, ser éidadéo hoje & tam
bém respeltar a democracia, a vontade da maicria, mesmo que.sua
oplnlao seja contrarla. Educar o aluno para ser esse cidadao de

que Cavalcanti fala,_nao é uma tarefa muito fac11, mas que toda

a soc1edade democrata espera que sO a escola execute.

e e i i b ———— e A ———
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Um palis que se diz democrdtico & necessario que tenha tam-
bém uma escola democratica. Mas democracia nao € sd abrir as
portas das escolas. Nao & somente fazer com que todas as crian-

gas entrem na escola e sejam colocadas,numa sala de aula, sem

o material necessario, com professores-mal preparados e escolas

sem uma filosofia que atenda, dignamente, acs alunos.
‘Mello (1987) ressalta a situagao gue se formou por causa do
crescimento quantitativo mal planejado dentro da escola:

"0 ereseimento quantitativo se deu
ndo apenas de modo cadtico e baratea-
do, mas sobretudo sem que se cuidasse
ao mesmo tempo 'de dotar a escola de )
E pecursos materiais, humanos e téeni- -
cos que permitissem faner face ao de- . .
safio de escolarizar grandes contin-
gentes de alunos originarios de gru--
pos sociais tradicionalmente exelui-
dos de qualquer beneficio educacional.
0 que se expandiu, portanto, fot um
modelo empobrecido de escola de elite,
esvaziado de seu conteido, aviltado’
nas condigoes de funcionamento entre
as qudis a duragao da jornada escolar
e o niumero de alunos por sala de aula
sdo das mais eriticas.” {(p.16).

Uma eséola democrética precisa, principalmente, de um pro-
fessor democratico. E ele quem ird conduzir os ideais democrati
cos dentro da saia de aula. Ele & quem dard o exemplo, valori-
zando sempre o aluno, resgatando tudo o;que ele traz para sala
de aula. Partindo dal, o.professor ira estimular o aluno e daré
condicdes para.que ele cologue suas idé&ias. Se o professor n56'
der essa oportunidade ao aluno,'ele tera poucaé chances de- se
transformar num cidadio.

Arroyo (1982) escreve sobre a supervisao escolar e fala so-

bre o papel deste educador democratico:
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"(...)ser educador significa comprome
timento com a transformagdo e constru
¢cado de uma nova realidade. Essa postu
ra- frente a realidade o que possibilZ
ta qo supervisor, principalmente quan
do trabalha em escolas que atendem
prioritariamente eriangas de classes
populares, o conhecimento dessas crian
gas, de sua positividade/negativida-
de, condigao basica para a construgac
de propostas pedagbgicas e instrumen-=
tos didaticos prdximos as caracteris-—
ticas e necessidades dessas. ertangas.”

(p.128).

3

Esse educador de que fala Arroyo (1982) precisa ser gerado,

principalmente, .na escola de formagao de professores. Tamb&m &

.

13 que ideais democraticos devem ser desenvolvidos, nao s6 para
trabalhar com os aluncs, mas também para que o docente se valo-

rize como profissional e lute por melhores condigoes de traba-

lho, de salarios e de formagao.

Mello (1987) entende gue:

“(...) a democratizagdo das relagses
internas da escola e a mator partici-
pagao dos professores nos destinos da
educagao nao pode se baizar em concetl
- tos idealistas. O professor comum nao
é o trabalhador politizado das entida
des em movimentos da-categoria. Avil-
tados em seu saldrio e exeluidos das de
cisées, grande parcela do magistério
reagiu com o alheamento, o desinteres
se ou clientelismo. Embora continuem
mantendo uma surpreendente dedicagdo
profissional, Jjustificam—-na muito mate
pela voeagao, doagdo ou espirito de sa
erificio do que por compromisso poli-
tico com os interesses populares.”(p.33).

Infere-se que, Se a nacao quer mesmo uma escola democrati-

_ca, & preciso exigir desta o respeito ao ser humano, 3 crianga.

"Tal respeito deve surgir dentro de sala de aula. Cada ser & um

ser, por isso, possuem ritmos diferentes, idéias diferentes. To

do trabalho deve partir do-conhecimento dé realidade'do_élﬁno.

t
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£ preciso, no entanto, resgatar o conceito de democracia no
sistema educacional, para que, consequentemente, as escolas se empe~

nhem, ao maximo, em formar cidaddos.
2.1.6 - Diferentes Posturas Avaliativas

avaliar & um ato fréquente e comum no nosso dia-a-dia, prin

até mesmo

(1992}

cipalmente na escola, onde todos devem ser avaliados,
a propria instituicdo. No entanto, no dizer de Medlano

L..)so a avaliagao do aluno pelo professor parece ser um aspec

" (p.1l1l).

.

to formalmente reconhecido na vida da escola.

Esse ato tdo frequente e comum, realizado na escola, & enca

rado com bastante receio entre os 1ntegrantes desta institui'

Medlano 1(1992) cita estudo de André e Mediano que encontra

escola

cao.
ram muita falta de clareza por parte dos professores da

em que realizaram trabalho de pesquisa: "(...) misturava-se o que

‘seria avaliado, com o modo de se coletarem OS dados, com as de-

cisbes a serem tomadas e com a forma de se comunicar oOs " resul-

tados." (p.12).

A existéncia aesso dﬁvida guanto ao que & avaliar também po
de ser expllcada pela 1n51stenc1a, por parte de algumas pés‘
soas, em continuar vendo a escola como transmissora de _concéi-
tos llberals. Aplicar uma prova ou teste, no final do ano
bimestre, multas das vezes continua sendo a melhor maneira
verlflcar se os conteiidos foram ou ndo aprendidos pelo aluno.

Tal postura, fundamentada em uma Tendenc1a Liberal Trad1c10nal

de Educagao & comentéda por Guimaraes (1987):

§ B e e e ge e ¢ e g a - —

ou

de.

/

5\./-//



!

| s e e g it .

51

1A pedagogia liberal tradicional vé a
escola como responsavel pela transmis
sdo de conhecimentos acumulados pela
humanidade (...). Se o importante &
que o aluno domine aqueles conteudos,
a verificagac da aprendizagem, neste
enfoque, sera a determinagao do grau
em .que o aluno adquiriu .tais conheci-—
mentos desenvolvidos. Se a preocupa-
cdo eentral é a aferigao de contet-
dos, o sujeito a ser avaliado, mnesta

S instituigdo escolar, &, unicamente, o
aluno (...) os mecanismos utilizados,.
neste tipo de verificagao, saoc os tes
tes e as provas. Os testes sdo verifi
cagdes feitas a curto prazo (...}. Ja
as provas sdao realiaadas a longo pra-
z0 (...) a forma de punigdo utilizsada
¢ a de conferir notas baizxas (...).As
sim, aqueles alunos que ndo se adap=~
tam a este tipo de curriculo sdo .expe .

.1idos da escola. Ndo ha, potis, uma . .
preocupagdo com aqueles que nao domi- -
nam og conteudos desenvolvidos (...L"

(p.48). :

Com a evolugao da educagao brasileira, o simpies éto de me-
dir, presente na referida Tendéncia Educacional, deu lugar a u-
ma nova forma de se verifipaf o rendimento do aluno. '~Surgiu,
com a Tendéncia Libe;al;Escolanovista, um processo voltado éara
0 julgamen;o do rendimento obtido, denominado avaliagao. E ain-
da Guimarées gue indica que, nesta ultima postura, "(...) ¢ im-

portante niac & a quantidade de conteldos adquiridos, mas sim o

processo pelo qual esses conteiidos foram adquiridos.” (p.48).

Percebe-se que, com a Escola Nova, aparece a questao da predomi-
nincia dos aspectos Qualitativoé'sobre 0s quantitativos, na ava
liagao.

0 julgamento de valor, neste enfoque, & visto como um pro-

;

cesso continuo que, por méio de testagem e da técnica de obser-

vagao, avalia o rendimento do aluno, mas também avalia © grupo

- de alunos, o ambiente escolar e introduz a auto-avaliagdo.

.
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Com a Tendéncia Liberal Tecnicista, que surge na época do a
vango do sistema industrial na realidade brasileira, © processo
de avallagao passa a serxr predomlnantemente quantltatlvo sobre os
aspectos qualitativos. Segundo Guimaraes, avalla se nac sO seos
alunos atingiram os-comportamentos esperados, mas tambémo meio,
a técnica especifica utilizada, em termos da garantia gque - propor
ciona em relagdo ao recebimento da informagao.

Como uma reagao as trés Tendenc1as Liberais, surgem as tres
Tendéncias Progressistas. Tais tendéncias

"(...) percebem a escola preocupada

com dois aspectos: a selegao e a orga

nizagao de conteudos articulados com .
a realidade soecial (sztuagao conere- .
ta) e o que o aluno conseguiu produ-
zir a partir da situagao apresentada;
com vistas a. transformagao social. No .
enfoque curricular correspondente = 0o
-de reconstrugao soetal (...) o quali-
tativo esta relacionado a capacidade
de o aluno adquirir conteiudos, criti-
cande-os, para redimensionar d prati-
ea soeial." (Guimaraes, 1987, p.48).

Para estas tendéhcias; segundo Guimaraes, se as "(...J mani
festagoes pedagoglcas buscam a participac¢ao no soc1al a.pﬁﬁmia
avallagao deve ser um processo part1c1pat1vo, ou um processo co
letivo." (p.49).

Quando se segue uma Tendéncia Progressista, a postura avaliativa
deféndida & agquela que frisa a importancia de uma acao coletiva.

Dentro desta perspectiva, compartilhar a tarefa de avaliar,
com Qutras  pessoas que estao envolvidas no processo ensino-apren~
dizagem, & necessirio para gue tal procedimento seja justo e ga

ranta uma vis3o global do alunc. O melhor momento para isto e no

conselho.de.classefcoc, onde todo o grupo participa do processo

“avaliativo. Lﬂdke {1292} considera o COC

M(...) ecomo uma das mais importantes
instancias da avaliagao. Nele diferen:
tes pesscas. opinam sobre o progresso

TR B e T e R e
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dos alunos e dao seu parecer acerca
dos conceitos a serem atribuidos. Tra
ta-se de uma situagdo de discussdo a-
berta onde parece que o poder do pro-
fessor é comparttlhado com as colegas
e ecom a equipe técniea.” (p.124).

£ também na avaliacgdo que sera revelado se o processo ensi-

‘no-aprendizagem estad sendo desenvolvido axxenumfmte,ouléb,' com

a 1de1a de homem que a escola pretende formar. Por 1sso, na avalia
cao coletlva, todos devem apresentar suas anilises sobre tal processo.

Frelre, citado por Lﬁdke (1992) aborda a questao da avalla—

E

gao coletlva. "a avaliagdo nao € o ato pelo. qual A avalla B.
o ato por meio do qual A e B avaliam juntos uma polltlca, seu
desenvolvimento, os ohstaculos encpntrados ou 0SS erros ou equi—.
vocosfporventura.qometidos (;..);“ (p. 105). ' ' lu -
Dentro da posfura.progressista & ainda desenvolvida uma ava
liagao que proporciona o avango e nao uma simplés.claésificagéo.
De acordo com esse pensamento, encontramos Lidke (1992) que

trata da abordagem progressista:

. "A avaliagao progresszsta ou constru-
tivista, na qual o professor é o orien
tador da aprendizagem do aluno,. faz diag
néstico, acredita na capacidade de a-
prendizagem do aluno e o propric pro-
fessor se auto-avalia. 0 aluno g vis-.
. to -como sujeito da aprendz?agem des-
cobre as regras e por 1$S0 nao esquece
o aprendido, Se auto- -avalia e € matis
eritico. Nessa abordagem o professor
usa a avaliagao continya, que re-orien
ta o processo de construgdo do conhe-
eimento pelo ‘aluno."” (p. 107).

Esta Gltima autora ainda destaca que:

"(...) faz-se importante retomar. a ques
tdo de uma nova organtizagao dentro da
‘escola (...) uma organizagac que permite
ao aluno caminhar dentro de seu esta-
gio e sem retrocessos, construindo o
conhecimento dentro de suas caracteris—
ticas pessocais e a avalzacao tendo a
fungao _fundamental ‘de informar e dar
consczencza a0 professor de como 0os a
Zunos estao caminhando neste processo,

-
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parg poder reorientd-lo e tomar as de
cisoes mais cabiveis (...)." (p.123)0

Mediano (1987) apresenta um conceito de avaliagao descrito
por Luckesi: "um jﬁizo'de valor sobre dados relevantes, objeti-

vando uma tomada de decisao." (p.12).

Percebe-se qué o importante ndo & a classificagaoc do rendi-

mento do aluno, mas sim a tomada de decisdo quanto a caminhos
a percorrer na busca da melhoria do rendimento obtido.
No entanto, depois de avaliado, na grande maioria dos ca-

sos, o aluno precisa receber um conceito ou uma nota que classi

fica o seu rendimento. A forma usada para expressar tal. rendi-

-

mento varia de sistema para sistema.
Habltuado com as formas 1nst1tuc1onallzadas (conceito ou no

ta), o aluno di grande 1mportanc1a a esta cla551f1cagao._'Lﬂdke

(1992) apresenta depoimento de uma supervisora entrevistada: "E

engragado. O alunc vé (o conceito) como uma coisa boa. Quando e

_le tem D, sabe gque nao estérbem. Eu vejo o aluno gostar‘de'recg-

ber o boletim, de ver aqueie conceito que tirou {(...)". (p.?l).
0 problemé gque muitas vezes surge nas escolas en relagao
aos conceitos, & gue estes n3o sao definidos coletivamente pela

unidade escolar, antes de se iniciar O processo.

Liidke, descreve declaracao de uma professora entrevistada,

que revela a fragilidade dos critérios de avaliagao:
: "E bom, mas & mal comportado e 0 ca-
) derno é fezo. Entdo é B. Este nao fa=z
nada, s6 copia. Quando é para fazer
‘frase ele nao.faz. Além de tudo é le-
vadissimo. £ D. Fulana faz tudo mas é
lenta. Faz e le. E D. Beltrano det C,
porque é esforgado, procura sarnmisﬁ'
(p.83).

. ¢ e
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Ao avaliar um aluno, no entanto, © professor percebe o esta.

do momentdneo em que o mesmo se encontra, o seu estagio de de-

" senvolvimento, por isso € necessario respeitar o aspecto indivi

dual, do rendimento de cada aluno. Sendo assim, & preciso um

trabalho especial, a ser oferecido ac aluno - Recuperagao Para-
lela.
guando se executar um trabalho pedagbégico cumulativo e con-

seqientemente uma avaliag@o continua, a seriagao deixa de ter

significado. Nao 'had sentido estabelecer periodos para ocorrer 2

vac3o tem menor importdncia ainda, pois & através dela que ©

alunoc nao vé todo seu.crescimento anterior acumulado sendo res-—

peitado.

Liidke revela sua visdo da recuperagao, reprovagao e seria-

]

"Se conseguirmos ir incorporando, com
maior amplitude uma abordagem constru
tivista na escola, essas Hltimas tres
questbes: - seriagdo, repeténcia e re
cuperagao deixarao de existir. O pro-
fessor ird caminhando com o aluno no
seu processo de construgao do conhecti
mento, de acordo com seu estagio de
desenvolvimento, seu ritmo e suas ne-
cessidades pedagdgicas, perdendo sen-—
tido prescrever-se tal contetido para
tal série: cada aluno tera uma traje-
téria e as formas de agrupamento te-
rdo que ser repensadas. A repeténcia
.deizxara de existir, pois © processo
de comstrugdo do conhecimento é cumu-
lativo e nao faz sentido repetir, vol
tar atrds (...) a recuperagdo estara
inserida nesse processo de diferencia
¢do das ajudas pedagogicas e deixara .
de ser uma estrategia fora de sala de
aula." (p.47).

Percebe-se que as diferentes posturas avaliativas —~surgem

sempre relacionadas d filosofiaidue direciona o processo pedagd

©are e gk s eny T e e e ey [
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gico, fundamentado no enfoque curricular coerente com uma ten-
déncia educacional.

Conclui-se que uma proposta de n3o seriagao encontra-se re-

lacionada com a postura avaliativa presente na Tendéncia Pro-
gressista de Educagao.
2.1.7 - Evasdao e Repeténcia
Pela anidlise da presente proposta da SME/RJ percebe~se queé
de

uma das preocupacgoes desta secretaria diz respeito ao fato
muitas criangas ingressarem na escola e logo sairem da mesma no

ano sequinte - Evasdo. Outra preocupagdc esta ligada as crian-

¢as que naoc conseguem progredir na aprendizagem e, por isso, per -

manecem, ano apds ano, na mesma série - Repeténcia. Como demons
tra BrandEo'(lQBG), tal situagao ocorre, principalmente nas
prlmelras séries, na realidade brasileira:

MeolL) de cada mil eriangas que int-
eiam a 1% serie, apenas -quatrocentas
e trinta e oito chegam d segunda, tre
zentas e cingienta e duas a terceira,
duzentdas e noventa e sete a quarta e
apenas duzentas e noventa e quatro a
quinta. Poder-se-ia estimar que des-
sas mil eriangas iniciais, apenas cen
to e oitenta chegariam a concluir o
19 grau." (p.22).

A mesma autora ressalta que:
"0 ponto de estrangulamento do siste- ,
ma é a passagem da 19 para a 2% série, .
onde as taxas de evasao e repetencza,. :
no Brasil, chegam a 56% (a partir da
22 serie, as taxzas oscilam em _ torno . o
de 30%)." (p.23). ,
Percebe-se, na primeira c1tagao apresentada nesta subsegao;

que gquase 10% das criangas que iniciam a 12 série no Bra511 con

- et ur e A s Rt e e mrmanar f o e ammn o
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seguem conclulr a 1?2 grau. As regloes sul e sudeste, que sao

das mais- procuradas pelas demals regices do pals, pelo fato de

fabri*

cas, vida comercial desenvolvida e tecnologia avancgada, pode-

"riam oferecer também um avango no sistema educacional, para que

consequentemente também pudesse oferecer taxas menores de eva-

sao.
Infelizmente percebe-se que as regides sul e sudeste nao pos

observada

a partir de dados indicados por pesquisa desenvolv1da por Bran-

déo,(lQSG)._Demonstra a autora que: _ )

"0s Estados que possuem taxas menores. - .
de evasao e de repetencta sqo os esta :
dos do sul, enquanto que 08 estados -

da regzao norte e nordeste apresentam

as piores taxas (...J) quanto as re-

gioes, a norte apresenta uma taxa mé-

dia de 64%, o nordeste de.66%, o su-

deste de 53m, o sul de §1% e o cen-

tro-oeste de 61%." (p.23).

Observa-se, no entanto, que as demais regides ainda encon-

tram-se em pior situagao.

A mesma autora critica algumas das pesquiéas desenveolvidas

‘tratando do assunto:

"0 grande problema, porém, nao se res
tringe a escasses de pesquisas sobre
evasao e repeténcia no 19 grau. Além
de escassa, a produgao é de ma quali-

~dade(.. ) (p. 38).

Refor@a;:ainda, tal posicionamento demonstrando que:

"t...) o fato da pesquisa educactional

-ter privilegiado por tanto tempo _~um

enfoque exclusivamente pszcopedagogz- : .
eo no estudo do aluno, professor e en

sino, nac permitiu que se progredzsse
"muito no sentido de uma visao mats

" contextualizada das questoes da esco-
‘ ‘ . , 7
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la, de forma a possibilitar o conhect
mento da totalidade do processo, que
se desenvolvia em nosso sistema esco-

lar." (p. 11).
0 povo brasileiro {(responsaveis, professores e demais. pes-~

soas ligadas ao desenvolvimento e crescimento do nosso pais)

ndo pode mais aceitar a repeténcia e a evasao como acontecimentos

provocados simplesmente pelo aluno. A simples aceitacgao, pelo

professor, de que-o aluno & o culpado;pela sua reprovagao € uma
das causas de tal situagéo.'Como coloca Brandao (1986):
"A especializagaoc do corpo docente

provavelmente prepara o professor pa-
ra gceitar o sistema vigente de altos

indices de reprovagao de modo a enca-

rar, de maneira muito natural a re— .
provagdo de 40% a 50% de seus alunos ‘
¢.) (p.7). ‘ b

A expectativa que o professor previamentetandémntipo'de'a-

luno, ou de um tipo de turma, também constitui-se em causa a

ser observada:

"Outro aspecto do professor em que 08
achados sdo sempre recorrentes e a .
questao das expectativas do professor
em relagdo ao aluno. 0Os estudos  de-
monstram que o impacto desta  varia-
vel no aproveitamento, retratando o
chamado "efeito pigmaleao' é bastante
forte.” (p.64). :

Branddo ressalta que:
"A motivagdo do professor tem associa
gao positiva e significativa com . ©
rendimento do aluno. A grande consis-
teneta sobre este ponto mos  achados
de pesquisa realizadas sob os matis di
ferentes enfoques metodologicos.” (p. ' ‘
64). ' }

Existe uma ilusdo em relagdo a realidade escolar produzida
pelos cursos de formagéb de professores. Quando as pessoas e~
gressas desses cursos chegam ds escolas para atuar como profes-

sores, geralmente, lhe 559 oferecidas as turmas iniciais em fa- -
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se de alfabetlzagao. Os professores quando se deparam COTt a
- realidade de seus alunos, geralmente entram em conflito, fican-
do o trabalho comprometldo inclusive pela pouca exper1enc1a que
tem. Brandao (1%86) &ponta tal questao afirmando que "as profes

soras que ingressam no sistema ficam sempre com as turmas consi

deradas mais dificeis." (p 74) .

- Muitos optam por seguir a carreira do maglsterlo,talvez por
vocagao,-mas a questao dos salarios balxos também interfere na

atuagao do professor e, conseguentemente, no rendimento ‘esco-~

lar.

£ ainda Brandao, citando Mello, que demonstra que "4...}
75% dos professores entrev1stados declaram gue seu salarlo é o

Gnico ou fundamental para ‘o sustento da famllla (p.?l)f

Ja para Rasche, também citado pox Branddo, "os professores
encaram sua profissdo como uma atividade secunddria e . ensinam
mais como imposigdo das circunstdncias do que uma opgao profis-

sional."” {(p.72).

Além de todas essas desvantagens que os professores énfreﬁ—
tam, eles também trabalham com criangas que possuem deficién-
cais nutricionais. Nada impede que criancas subnutridas freqgilen

tem a escola e gue aprendam os conteudos sistematizadcs por es-
ta instituigéo. No entanto, para Brandac mencionando trabalhos

de um instituto canadense, considera que:

"Parece claro que a subnutrigao = nao

constitui fator impeditivo da .aprendi

Zagem. Com efetito, o0s especialistas _
afirmam que 08 efeitos da subnutrigac ’
sdo mediades pela influéncia do am- -

biente da erianga {...) a evidéncia
_crescénte indica_que a maior influén-

eta da subnutrigdo pode ser sobre a
-elzcttagao de respostas na area da a-

tengao, parttctpagao ou motzvagao . da
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erign¢a e ndo sobre as  competencéias
ecognitivas e de aprendizagem basieas.”

(p.65).

O trabalho a que Brandao se refere, considera que as conse-

_giiéncias da subnutrigd@o moderada podem ser corrigidas por meio

de suplementacao nutricional e experiéncias educacionais ade-

quadas.

Pode-se observar gque nao sd criancgas  subnutridas  preferem

~

fugir das escolas, isso & bastante comum nas criangas de 'esco-

- las populares. Muitas véem a rua como um lugar interessante e

prazeroso, ao contrario da estola onde seus habitos, conhecimen-

tos, idéias, que trazem como bagagem no meio em que vivem,, nao

-~

sdao valorizados.
A prdpria escola insinua ao aluno que ali ndo & o seu lugar. Brandzo
{1986) apresenta depoimento‘de Colclough, onde o mesmo afirma:-

"4 escola traz pouca contribuigdc que
seja independente do "background" e
"do contexto social geral, para in-
flueneiar o rendimento de uma crian-
ca;é esta falta de um efeito indepen-
dente que significa que as desigualda
des impostas as c¢riangas por seu lar,
vizinhangas e ambiente de colegas sao
mantidas ao longo do processo e, car-
regando essas desigualdades estas crian
cas irao se defrontar com a vida ao
término de sua escolaridade.” (p.56).

Brandiao ainda ressalta:

M, ..} o fracasso ndo se deve tanto ao
meétodo, mas muito mais ao fato-de for

mas e conteudos, na escola, estarem
distantes da erianga concreta com a
qual a professora se depara.” (p.77).

£ muito dificil permanecer num lugar onde sua individualida
de, diferengas, seu ritmo nao € respeitado. O sistema de ensino
brasileiro coloca todas as criangas em um mesmo nivel quandb a—

ceita um limite de dias letivos para a crianga alcangar certos
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objetivos minimos. Brandao mostra a idéia de Rasché:

"o entender de Rasche, a instituigao
nao trabalha para, mas contra a erian
ga e aponta 180 dtas como insufieten—
tes para a crianga pobre aprender - a
ler. ©Esta medida revela um sistema
altamente dmscrzmznatorto po¢sczcrzan
ga que grequenta o pré-escolar ja che
gou a 17 serve pronta para aprender
a ler enquanto a erianga de classe po

pular nao tem a mesma oportunidade.
Este fato inclusive se constituil num
geso fardo" para os professores de

. serite que contam: apenas com umaj%a
ca formagao." (p.76).

Brandio coloca a diferenga de expériéncia que tem uma crianga-
qﬁe freqiienta a pré-eséola, da experiéncia'desenvolvida por uma’
crianga que ndo freqienta a pré-escola. E muito importanté.%f o
éré-esqolar antes da entrada doialuno nas séries de base do 19
grau. - - - |

A mésma autora expoe conclusces de pesquisa que analisaram
tal questdo: "Foi possivel, também, através de Wolf e Hees cons~
tatar que ﬁm atendimento anteriof (pre-escoiar) pode melhoréreg
condigoes de desempenho daé'criangas." (p-73). - |

Quanto maior a experiéncia, mais facil o desempenh6 da
criénga na leitura e na escrita{

Brandio também revela a importénéia da reformulagao do cur-
riculo; um curriculo integradd¢ com conceitos-chave ‘buscando sem
pre as éxperiéncias dos élunbs; e que facilite o _"feedback";
Ao aqglisar trabalho de Haddad, a autora declara que este pes-
quisador:
| "Sugere uma redefini¢do do curriculo ;

em termos de anos de escolaridade. A -
divisdo do processo engsino-aprendiza-—
- gem em untidades de um ano letivo deno
- minadas serzes e arbztrarza. A apren—

dizagem é continua nao ocorrendo em
degraus diseretos. E mais realista par

P N
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celar o curriculo em unzdades menpres
que se aproxzmam de. um continuo. Nes-
te caso, os niveis de aproveitamento
de cada unidade podem ser definidos

em um modelo seqiiencial, o eircuito
"feedback" sera curto e faeil de _mane
jar e a repeténcia caso - ‘necessario,

torna-se objetiva e eficiente, Estru-
turalmente, esta estrategza leva ao
eonceito do eurriculo naoc seriado um
certo nimero de estudos investigando
os efeitos da ndo seriagao no rendi-

mento revela, conszstentemente que
0s programas ndo seriados sao mais bg
neficos em termos de rendzmento." (p
83).

Valorizar o énsino-pré-escolar & uma das muitas  sugestoes

que Brandao indica. A crianga nesta fase passa por exercicios

" além

-

de motricidade, desperta para a observacdo e percepgao,
de ser desenvolver em outros aspectos. O Gnico medo-da autora
& quanto a discriminag@o que a escola faz com a crianga, princi

palmente as das classes populares. Quanto mais cedo fregientar

.

a escola, mais cedo sera discriminada.
Em relagao ao pré- escolar, Brandao ainda afirma:

"Aqui estd uma "prioridade" que deve
ser estudada com muito cuidado. Dots
sdo os riscos de uma ampliagac preco-
ce: a disseminagao de uma escola de
segunda categoria para a eclientela .
"carente” e a antecipagao da discrimi
nagao soctal dentro da escola (...}."

{(p.93).
Um detalhe 1mportante colocado pela autora & quanto & alfa-
betlzaqao que precisa ser revista e rediscutida pelos prof15510
nais 11gados a area de educagao. Alguns métodos antlgos e tradl

cionais estao preocupados somente com a transmissao dos conteu-

‘dos e esquecemdo aluno, suas experiencias, idéias que podem ser

aproveitadas. Também muitas filosofias pouco fundamentadas s30

impostas  aos professores, gue por sua vez, Se VEéem insequros.
. . : - - \
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0 reflexo de toda essa situagdo & o mau rendimento

Nesse sentldo,

"(...) as pratzcas de alfabetizagao
deveriam ser cuidadosamente estudadas
e discutidas. Os eritérios de avaltia-
¢ao, sobretudo nestas duas primeiras
séries, reestudados. Da qualzfzcagao
do professor deveriam constar as habi
tidades e conteudos que deveriam en-—
sinar, poig as pesquisas e o senso _co
mum apontam no sentido das deficien—
czas basiecas dos professores. Estes,
"ngo podem ensinar o que nao sabem”

(p.94).

do

aluno..

Tratando dos materiais de ensino, Brandao considera gqué: .

"As cartilhas e "materiais instrucio-
nais" precisam sofrer um processo " de
adaptagao as caracterzstzcas sdéeto-
culturais dos principais usudrios (a-
lunos), processo esse que deveria ser
cuidadosamente avaliado, discutido e
experimentado antes de seu uso mats
extensivo.” (p 94). '

Nas colocagoes anterlores de Brandao, ficou bem

claro gque

um prof1s51onal mal remunerado, 1nsatlsfe1to, inseguro,

segue trabalhar bem. Isto & grave guando se trata pri

te das séries iniciais. .

E preciso valorizar o professor regente desta série,
cada

financeiramente para que ele se dedique a trabalhar

nmelhor:

L e et 4

"peper-se-iam mudar os critérios de

colocagao de professores para as pri-

mezras séries, eritéerios estes - re-
cém—-formados e menos experientes muti-
to fregilentes em todo o Brasil -, e

que recorrentemente foram apontados
pelas pesquisas avaliadas como inade-
quados, a um bom desenvolvimento do
processo de alfabettzagao (...). (p.

95).

‘ndo con

ncipalmen-

nao sb

vez

Ainda tratando da primeira série, Brandao demonstra 4queé:

)

"Outra questao intimamente a esta € a
rotatividade espectalmente dos profes
sores responsavezs pela primeira seris
que na maiorta dos casos logo que po

g o
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dem reinvindicam sair da regéncia des
tas turmas. Ai esta um ponto que deve
ria ser bem estudado para utilizagao

. de politicas que atraissem para estas
séries professores matis competentes.”
(p.95).

Conclui-se gue a Evas3o e a Repeténcia sdo problemas SO~

ciais que nao devem ser discutidos somente pelos profissionais

da area educacional. -

2.2 - Analise e Discussao dos Dados Coletados

A presente segdo analisa as informagdes coletadas por meio

-

de entrevista a profissionais das duas escolas selecionadas pe~

lo estudo e se reporta a Revisac de Literatura apresentada na

sec3o anterior deste capitulo, guando assim, se faz necessario.
A secao encontra-se dividida em duas subsegoes. A primeira
trata da dinamica de organizagao curricular em desenvolvimento .

nas duas escolas e da pratica de avaliagdo existente nos dois

estabelecimentos de ensino. A segunda analisa documentos. das

de
avaliagao.
'2.2.1 - A Dindmica de Organizagdo Curricular e-a Pritica de
Avaliagao ‘

Antes de serem iniciadas as entrevistas propriamente ditas, '

as pessoas copsultadas relataram cémo o documento Bloco Onico,
da SME/RJ surgiu nas escolas. Né_estabelecimento B (localizado
no bairro da Barra da Tijuca), "o documento foi imposto", pois
percébeufse que nao houve um trabalho anterior com os profes-

sores; ndc foi uma proposta cuja introdugdo tenha sido estrutu-

rada aos poucos.

A mewtt s eEe——— e o Bt A A ek gm—m— mmape s
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-Ja na escola A (localizada no bairro do Andarai), o cons=-
trutivismo ji fazia parte de sua filosofia de agdo. Muito antes

de ser introduzido o documento Bloco Unico, a escola - profes-

soreé, alunos; responséveis; funcionarios - ja fazia um traba-
lho nesté sentido. Através de uma visita da SME/RJ a escola fol
convidada-a utilizar tal docﬁménto e a proposta foi aceita.
Iniciélmente, indagou-se  aos profissionais das duas.esqolas
gue sujeitos participam da organizagao do Planejgmento Curricu-
lar. A escola A -indicou que todos os profissionais da escola
"participam do plahejamento, ?fincipalmente a difegéo e 0S5 pro—
' fessores regentes. Ja a escola B informou que a professora  o-
.rientadora - P.O- foi quem organizou sozinha o planejamenforjus;
tificando tal situagao devido a greve dos professofes}

Observou-se, pela revisao que se efetuou na literatura espe

cializada, que'tanto os ésPeqialistas em curriculo guanto a
SME/RJ propoem gue o planejamento currlcular,executado numa a- .
bordagem progressista, assuma um carater part1c1pat1vo, envol-
vendo toda .-a comunidade escolar; Percebe-se que a escola A ja
adota uma postura que possibiiita a pafticipag50 ae todos oS
profissiohais da escola, embora ainda nao inclua os alunos, o©0S
respdnséveiS'e elementos da comunidaae. Na escola B observa-=se
um total distanciamento de uma postura participafivég 0 pléno é
elaborado por um Gnico ér&fissiohél.

Tendo perguntado qual a dina@mica utilizada para a }élabora—.
_gao do plano curricular, a escola A 1nformou que existe uma di—
namica de replane]amento onde novos dados saollncorporados . ao

diagndstico do plano curricular ja existente. Para definirem u-
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ma acd3o com base nesse diagndstico, os profissionais léem e dis

cutem os documentos da SME/RJ: Bloco Unico e Fundamentos para

Elaboracdo do Curriculo Basico, tendo em vista tragar uma agao

a desenvolver.
A escola B respondeu que a P.0O. fez uma leitura do documen-

elabo-

rar o plano. Observou-se que, nesta liltima escola, o unico pro-

fissional envolvido no planejamentc - P.O. - nao levou em conta

o documento Bloco Unico, que da diretrizes de trabalho relati-

vas a proposta da SME/RJ motivo deste estudo.

Pergunuou-se aos entreVLStados das duas escolas gue formas

saoc utilizadas para obter a 1ntegragao vert1ca1 e horlzontal do

. .
currlculo.

A escola A revelou que sdo elaborados, para inﬁegrar toda
a escola, projetos que surgem da realidade e das necessidades
dos aluﬁOS'bu de questoes que estéjam‘presentes no dia—é—dia da
escola; procedimento este que oportuniza uma in#egragao hqriZOE
tal d6 curriculo. - | |

Na Revisdo da Literatura concluiu-se que, numa tendéncia Pro

gressista, a‘iﬁtegragao horizdntal & obtida a partir da observa

cao da realidade do aluno, tal como propSe a SME/RJ.
Ja& na escola B, a P.0O. procura fazer uma integragao atraves
de textos, durante grupos de estudo. A partir de uma discussagr

‘eram definidas, pelos professores, formas de trabalhar determi-

nados assuntos.. o
Observou-se que tanto os especialistas em curriculo, gquanto
a SME/RJ propBem que conceitOS*chave'sejam analisados pela es*

cola como forma de’ 1ntegragao vertlcal do currlculo.

A escola A possul um mecanismo que foi definido a partir dO

[y - R U
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documento Fuﬂdamenéos para Elaboracao do Curriculo Basico, da

SME/RJ, que apresenta conceito-chave. Tal mecanismo constitui-
se em mapeamento de.tonteﬁdos qﬁe apresentam niveis diferentes
de profundidade.

. Na escola A, pefcebe—se melhor uma preocupac¢ac de integra-
cio tanto vertical quanto horizontal. Ji na escola B hao'sé per
cebe iniciativas nesse sentido.

Questionou-se as duas escolas se existe uma metodolbgié de
ensino definida, ¢oerente com sua filosofia de aéﬁo. Ambas res
ponderam gue nao existe um método definido pois seguem a'filosg
fia construtivista. . | ‘ _ - |

0 que se Obsérvou na Revisdo de Literatura é'qﬁe, paréAEmi—
lia Ferreiro,ra,fiiosofia coﬁstrutiviéta n3o preve um método
pré—éstabelecido de construcao da leitura e da eséritﬁ. Ja a

,SME/RJ, nao tratando d6 processo de alfabetizagéo, mas falando
do 19 grau de maneira gera},iaponta que o trabalho devel-seguir'
uma metodologia que'propicie o] COﬁfronto entre a realidadeiao a
luno e o sqber cientifico, qué-garanta alconstrugéo de conheci-
mentos que sirvam de instrumento de reflexao critica sobre a
realidade, visando a transformé;la.

Tgndo indagado a forma pela qual & enéarada a davida e oreE
ro do aluno, a escqla A informéu gque, bésicamente, as criéﬁgas
trabalham juﬁtas. E pelo confrontéd gque as criaﬁgas éanam as 4o-

b vidas‘e crescem. 0s erros qﬁe persistém sao quéstionados pelo
professor e pela turma. Paré a escola A, 6 erro so ‘} dgmonstra

-que o aluno estd numa etapa do desenvolvimento. | o

A escola B destaca que, para algumas professoras, o erro &

considerado como um avango e a divida do aluno & um estimulo pa

."r".""' 5 e et oo p—— S —
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ra o professor ajudé-lo.‘

Para educadores construtivistas © erro-e a dﬁvida 'signifif
cam que © aluno estd numa fase do séu_crescimento, como desta-
cou tanto a escola A, como a escola B. No entanto, percebeu-se
gque na éscola B somente alquns professores pensém desta manei-
ra, o que talvez dificulté tédo um trabalho escé;ar;

Perguntou-se éos prd%issionais entrevistados quais.eram as
pretensoces das escolas em termos do tipo'delformggéo gue dese~
jam dar aos seus aiunos, Ccom ortrébalho de curriculo.

A escola A indicou que tinha a ﬁretensﬁo em formar um‘cida-

dao criativo, critico, consciente e contestador, capaz de trans

formar a sua realidade.

A escola B respondeu que tinha pretensdo de formar um cida-

dao que tivesse condig¢Oes de questionar seus direitos e deveres

e de apresentar criticas dentro de um contexto.

As pretensoes descritas pelas unidades escolares — UEs  en-
Qlobam as caracteristicas'dc'éidadéo que a SME/RJ ﬁretendé fof4
mar..Um sef critico, contestador, questionador,‘criativo} cé-
éaz de transformar a realidade social. E este o atual e :'verda-

deiro sentido da palavra cidaddac que uma .sociedade .democratica

deseja. No entanto, percebe-se que a escola B -tem uma visao par

cial do sentido pleno do termo cidadao, vendo-o, apenas, .. como -

™

um critico, um questionador.
Com base na pergunta anterior, especulou-se que situagoes

ou atividades desenvolvidas pela escola evidenciam a sua filoso

;

fia norteadora.
A escola A respondeu que o professor permite gue o aluno es

creva seus proprios textos, fale, participe dos assuntos comen-—
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tados na sala de.aﬁla. A criagao ou estimulo a decisSés tomadas
pelo.aluno estao presentes neste trabalho.

Ji na escola B, alguns professores abrem oportunidade para
o gquestionamento. Percebe-se que tais procedimentos, coerentes
com a pratica da critica e do questionamento (que compoem  uma
vis3o parcial da escola B),estdo presentes, apenas, no trabalho
de algunsldocentes.

Entende-se que, para que a crianga se transforme, ﬁais.tar-
de}‘no cidadio qué a SME/RJ destaca dentro da filosofia expres-
5a, & necessario que seja feito um trabalho onde os alunos pos-
sam éxpor suas idéias, criando e transformando situag¢des - do
dia-a-dia, como faz a escola A. Ja na escola B péo'se pé;cebe
uma prética dentro de.tal sentido. |

indagou—se aos profissionais das duas UEs que filosofia di-

reciona o trabalho com as turmas de alfabetizacao da escola. Am

bas citaram a filosofia construtivista.f esta filosofia que a

SME/RJ propde para fpndamentar o aocumento Bloco Onico, quéndo
entende é alfabetizagéo como um processo.de construcgao.

A partir da pergunta anterior, guestionou-se gue tipos de
atividades evidencia a filosofia de alfabetizagdo adotada. A_

escola A revelou que trabalha com jogos, com misicas e diferen-

tes tipos de texto. A escola B citou, apenas, o trabalho com mi -

sicas.
Autores construtivistas e a SME/RJ dizem gque 0s jogos e as

misicas, muitas vezes, ajudam o -aluno a rever suas hipoteses e

reformula-las.

Perguntou=se o que as escolas utilizam para considerar os
conhecimentos ji adquiridos pelos alunos, isto €, aqueles conhe

cimentos que os alunos ja trazem ao ingressar na escola.

R . R T
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A escola A revelou gue respeita o que a crianca ja aprendeu.

e o aprovelta, na sala de aula, a partlr da troca de conhecimen

tos. Os alunos sentem que O conhec1mento que ja possuem & valo-

rizado pela escola. A escola B nao considera 0s conhecimeﬁtos

ja construidos pelos alunos, pois, na opinido de muitos profes-

sores, eles s& levavam experiéncias negativas para a escola.

A filosofia construtivista revela que se deve respeitar as

experiéncias ja consolidadas e aquelas que ainda estao em vias

de se consolidar.
Quando a escola B revela que nao considera o0s conhecimentos

ja adquiridos pelos alunos.e nem sua realidade, percebe-se gué

-

a filosofia construtivista, nesta unidade escolar, fica sem sen

tido e irreal. N3o hd como trabalhar a construgao do conhecimen

to se o aluno ndo tem condigOes de expor o que ja aprendeu para

‘dar continuidade ao processo de construgao.

Outros aSpectOS<investigados disseram respeito a avaliagao
escolar.

Os prof1551onals entrev1stados das escolas A e B foram gues
tionados gquanto ds maneiras utilizadas pela escola para efetiva
gao da recuperagao paralela e da recuperacgado final.

A escola A respondeu com uma postura coerente com a flloso-

fia construtivista: na¢ ha recuperagao se houver um trabalhooon

tinuo.

Ja a escola B revela gue existe uma terceira série que foi

toda apro#ada, mas gque estio tendo um atendimento de:alfabétizg

cao. Esta escola informou, com este depoimento, que esta turma

foi planejada pela escola para que fosse homogénea, isto &, no

entender da escola B, se todos passaram, todos deveriam -preci-

i t s e e e —
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sar do-mesmo atendimento.
Interrogou—-se aos profissionais entrevistados quais. 0s meca
nismos e instrumentos que a UEs utilizam para avaliar o aluno-

A escola A indicou que faz uso dos instrumentos oficiais da

SME/RJ, observando, constantemente, o trabalho do aluno, em sala de

aula, para elaboragao de relatdrio. Na escola B, o0s professores

consideram como importante a realizagdo de provas a fim de- qué

possam “"preparar os alunos para o concurso". A escola A consi-
. ! N N N ] . a -
dera as provas importantes e com- tal fim, apenas, para a 4, Sg

rie. .

Autores construtivistas indicam que a avaliagao do aluno €

feita diariamente e a ficha de observagdo -serve para facilitar
o registro. A SME/RJ ressalta Que a:avaliagado devehser Vista co.

mo um diagndstico continuo, principio que fica claro-ndo -estar
e

presente na pratica de uma escola que se ?reocupa-com provas
éoncursos. - | |
‘Interrogou-se aos profissionais entrevistados que 'Squif?é
participaram da construgéo-dos instrumentos de registro utiliza
dos.
- A e;cola A respéndeu_que os‘profés$ores constroem OS'instrg

mentos sempre baseados no livro Fundamentos para Elaboragidc do

Curriculo Basico.

Ja na escola B, a ficha de observacdo foi construida

P.O.

Os responsaveis pela area de avaliacao revelam a importan~—

‘cia da participacao de todos (profissionais da escola e comuni

dade), na definigao do caminho a tomar no processo de avaliagao.

A escola A & a que mais se aproxima deste propdsito, pois e o

pela
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professor quem elabora tais instrumentos.

Perguntou-se aos profissionais entrevistados, das escolas,
que sujeitos participam da avaliagao.
A escola A indicou que todos os profissionais da escola,

pals e alunos participam.

Ja- a escola B 1nd1cou que somente Os professores, dlregao e
alunos, participam da ‘avaliagdo. N3do & prevista a participaqao
dos fesponséveis e doé'elementos.da comunidade. = |

Como se inferiu na Revisaoc de Literatura.a péstufa avaliati
va coerente com a'proﬁosta da SME/RJ & aguela que aponta  para

-

uma avallagao coletlva. - :

A escola A esta de acordo com esta forma de. entender a ava=-

Indagou-se,aos profissionais entrevistados, que aspectos
=30 consideradss como agueles que mais’ caracterizam a £ a co

mo a escola entende o processo de avaliagao.

A escola- A respondei que o professor avalia o.aluno'éh ‘to-
das as atividades,'nao s6 o'qﬁe ele apresenta, mas o gue esta
em vias de alcangar. O aluno se auto avalia e & avaliado pelbs

funcionarios da UE que também se avaliam.

Percebe-se caracteristicas gue indicam gue a escola A pare-

'ce possuir uma postura progressista de avaliacao.

A escola B respondeu que o principal aspecto considerado

o cognitivo; postura que parece coerente com uma tendéncia libe-

ral tradicional de edhcagéo.

Interrogou—sa,aos prof1551onals, quals os aspectos conside-

rados pelos professores para conceltuarem ‘os alunos dentro da

escala adotada pela escola e que, dlnamlca foi utlllzada pela UE

e - N

é
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para definigao de tais aspectos.

A escola A informou que, no ano de 1992, a escala  adotada

era -aquela presente no Bloco Onico (1, 2 e 3) e o5 aspectos e-
ram aqueles que estavam discriminados no'préprio documento, mas

a UE também os modificava quando os professores achavam necessa

rio.

A escola B revelou que seguiam também a escala do documento

Bloco Onico (1, 2 e 3) e que os aspectos considerados também e-—

ram agqueles que estavam presentes em tal documento.

Percebe-se que, na escola A, existe uma preocupagao e conse

quentemente uma discussdo dos aspectos presentes no " documento

Bloco Unico e uma construcao de critérios,.a partir de tal documento.

Na escola B, ndac estd evidente que os aspectoé' existentes,

no documento Bloco Onico sao discutidos pelos profissionais, a-

lunos e comunidade. Eles sio aceitos-e aplicados sem maior dis-

" cussao.

Tanto os Fundamentos para Elaboragao do Curriculo Bisico,

quanto o documento Bloco Onico pedem para que as prop05£as a-

presentadas sejam discutidas por todos que estio envolvidos no

processo ensino-aprendizagem,

Inquiriu-se aos entrevistados que mecanismes a SME/RJ uti-

lizou para introduzir na escola o sistema Bloco Onico.

A escola A voltou a declarar que o construtivismo ja era uma

filosofia presente no trabalho da escola e o Bloco Onico foi u-
ma conseguéncia do trabalho ja desenvolvido. A SME/RJ .- apenas

foi observar se a escola estava apta para utilizar tal documen

to.

Ja a %gﬁgla B foi convocada para uma reuniao, orde = ficou




‘sabendo que terla gue trabalhar baseando-se no documento

- et e T o A v

Bloco

Unlco. Tal escola nao desenvolv1a um trabalho dentro da  linha
proposta e nem havia previsto estudos com tal sentido, com os
profissionais.da escola. Essa situagao provocou desconfiaﬁga" e
descrédito em relacao a4 filosofia e ac trabalho, que foi conside
rado éomo-iﬁpostd pela SME/RJ. |

0 cidadio qﬁg a SME/RJ tanto deseja serd gquase  impossivel
formar nessa éscola, pois parece ser dificil a execugao de uim

trabalho cuja filosofia nao estd clara e evidente para quem esta

PR 0

‘atuando com a proposta do Bloco Unico.

Tendo perguntado aos profissionais das duas' escolas gue me-
canismos'a SME/RJ adotava para, ao-longo do trabalho, analisar
o0 processo por elas desenvolvido, a escola A informou que oOcCOI-.

reram reunides com © Grupo de Acompanhamento e Pesquisa—-GAP, ape

- nas, trés vezes no anoc, o que con51derou insuficiente. O grupof

tambem ‘nao comparaceu a escola para observar o Lrabalho desenvolr
vido. |

A éscqla B revelou qué apenas ocorreram reuﬁiSes para a P.
0. A -partir dai, este profiséional reproduzia as reunices para
os demals.-

Interrogou se aos entrevistados os mecanlsmos utlllzados pe
la p;épria escola para introduzir o sistema e para, ao longo do
trabalh@, analisar o processo desenvolvido. -

" A escola A indicou que os professores e a diregao fizeram
cﬁréos. Houve'a presenga na“escola de uma professora expefiente
no assuﬁto} que-foi_goﬁvidada'para relatar o .seu trabalho. fdram
feitos - também grupos de estud&S'na escola. | |

. 0s profissionais da escola B reforgaram que somente ocorria

i i g i g
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a transmissdo, pela P.0O., dagquilo gque havia  presenciado nas
reunides promovidas pela SME/RJ.
Tendo gquestionado aos profissionais entrevistados a maneira

como’ a escola vé o réndimento obtido pelos alunos, apds a ado-

._géo do sistema de Bloco Onico, a escola A revelou que as: crian-
gas.qué ingressaram'na escola dentro de um trabalho ‘constputi-
vista, hoje,estéo_muiﬁpngem. Os casos mais preocupantes sao da-
ﬁuelas criangas.que tém problémas fora da area pedagégica.r

Ja a escola B revelou um rendimento razoavel dos alunos, u-
sando como justificativa a falta de tempo para ja se colher bons

frutos, ja que tal filosofia aumenta a responsabilidade do- pro- -

fessor. ‘ ' . . . :
A filosofia COnstrutivista revela. que para as criangas de.

classe popglar, p;incipalmente, tal filosofia prossegue ‘mais -
-lentamente:pois, primeiro, € preciso gque sintam autOfconfianga
e que afastem de si orsentiménto de derrota e de negagcao que €
ﬁuito comum nestas {triangas; Entao, para a escola B, que.anteé
nao frabalhava com a.filosdfia construtivista como © fazia :a.
escola A, o trabalho se iniciou com muitas dividas e sem prepé—
r¢ dos professores,'b que talvez tenha gerado um baixo rendimen
to dos élunos; | | |
Perguntou-se 20s profissiénais éntrévistados que form;s'fb-_'
ram'sugeridas pela SME/RJ, para a escola adotar no éeu traba- -
1ho;fno caso dos alunos que nao atingem o rendimento definido
coﬁo,adequado;'ao final de um ano letivo. |
Os entrevistados da éscola_A informaram-éue a SME/RJ suge-
rit'que o professor fizesse curso de férias e grupos de apoio

com os alunos. Este {Ultimo procedimento foi utilizado na escola,
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mas sem a orlentagao da SME/RJ. Alem dessas formas"shgeridas,'

a SME/RJ 1nformou gue haverla, tambem, apoio aos alunos que a-

presentavam-problemas nao.pedagoglcos, o gue nao,aconteceu.
Na escola B, o entrevistado revelou que,_nas'reuniaes,quag

do este assunto era guestionado, as palestrantes diziam gue com

o trabalho construtivista o aluno nao apresenta dificuldades e

assim aﬁinge o rendimento definido mais cedo ou mais.térde.
‘Para autores constrﬁtivistas n§o existe tempd cérto - para

que o aluno atinjé tal rendimento. Cada um apresenta seu ritmo.

Por isso a serlagao nao combina com a filosofia construtivista.

A SME/RJ nao segue tal principio, pois contlnua indicando

a seriacgao e orlentando que o aluno, que’ nao apresenta o rendi-

mento esperado, segge para outra série, com uma recuperacao pa-

‘ralela, um apoio.

Parece gue o trabalho dentro da filosofia construtivisté,
hum‘regime seriado, sem a visEo de recuperagao paralela} - fica
comprometldo. Para a escola B, nao existia .a recuperacao parale
la, como indica a fllOSOfla construt1v1sta, mas como a UE _héc
dominava tal filosofia, os alunos passavam de série para série}

sem construir seu conhecimento.

-

A ‘escola A também parece ficar numa situacdo dificil, tendo

gque conciliar a filosofia que j& seguia anteriormente com o do-

cumentc Bloco Unico, que revela a importancia da recuperagao pa

ralela, procedimento gue a SME/RJ nao orienta em termos de for-

‘mas de realizagao. .

Indagou-se .aos profissionais entrevistados que avaliagao fa='

ziam da adeqguagdo do sistema do Bloco Onico a realidade pratica

de sua escola. A escola A revelou que o documentc & o gque chega’

- A _ : v .
mais proximo do ideal da escola. Ja a escola B respondeu que o

sistema do Bloco Unico seria adequado 8 escola, se, realmente,

[ fa e e et e
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. Cada professora recebeu em sua pasta um plano relativo a
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todos os professores estivessem comprometidos em "resgatar 0

aluno"

Na escola A, que ja trabalhava com a filosofia construtivis

ta, percebe-se que a proposta foi bem mais fac11 de ser acelta
poxr todo o grupo envcolvido no_processo ensinOwaprendlzagem, o
gue nao aconteceu com a ‘escola B _pois, além de tal documento ter
sido imposto pela SME/RJ, o processo de auX1llar o aluno a cons

truir seu conhecimento nie era reconhecido e nao estava claro

para os profissionais da UE.

. 2.2.2 - 0s Documentos e Instrumentoé que Auxiliam no Traba-

L.

lho das Escolas ‘ ; i

A presente subsegdc analisa documentos das duas escolas se-

lecionadas,; fundamentando-se na Reviséb de Literatura apresenta

da anteriormente neste estudo.

£ necessarioc lembrar gqui que a escola A (localizada ‘vno
bairro do Andarai) revelou;_dﬁrante a.enfrevista, gue nao pos-
suia um plano determinado, pois baseavam-se em estudo feito pé—

lbs profissionais da escola, dos Fundamentos para Elaboraqso do

Curriculo Basico.

Ja a escola B (locallzada no balrro Barra- da leuca) 'apre—
sentou seu planejamento, que f01 elaborado pela P.O .,baseando-

se também nos Fundamentos para Elaboragao do Currlculo Basico.

-

sua

£

serle, elaborado pela P.O., portanto algo que pretende " consti-

tuir-se em plano de curso.
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Foram observados} nos planos das séries da eséola B, aspec-“
tos que evidenciam umé preocupagéo com © trabalho deSenvolvido-
a partlr da realldade social dos alunos

Alguns objetivos ev1denc1am esta preocupagao.

. Relatar/ouvir relatos degﬁatos_e experiéncias;

. Criar/dramatizar dié;ogos; répfoduzindo ekperiéncias vivi
das;-pértindo de.textos oﬁ Situagéesjsugéridas pelo pro—
fessor'e/ou grupo caracterizando persdnaéens através do
uso de variantés_regionais;. | .
Entrevistar péssoas da familia/escola/comunidade;

. Levantar, elabbrar, criticar as diferentes regras de con-
‘vivéncia social nos diferenteS'grupqs em gue vive; ‘f“ -
Caracterizar as relacgdes soqiais que se estabelecem entre
os membros dos grupos-a que o aluno-pertence'erem grupos
de éulturas.difereﬁtes.

Notou- se gue tanto oS espec1allstas gue estudam a fllosofla

construt1V1sta quanto a- SME/RJ defendem que o© plano curricular

-deve-se reportar as experiencias que © ‘aluno adquiriu com. seu -

grupo, suas idéias, seus conhecimentos prévios, porque, dando

importdncia a este fato, o processo ensino-aprendizagem obtera
maior rendlmento.

Verificou-se que ndc existem conceitos- -chave nos planos da
escola B, como & recomendado como forma de gerar contelidos inte
Tanto ESPEClallStaS em curriculo quanto a SME/RJ abordam. a

importanc1a de ObjethOS 1ntegradores. Sao eles que tambem pro—

'porcionam a integracdo vertical do.curriculo.

R LT I e Lot i ey e e -
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Examinou-se a forma gque foi utilizada para a garantia de’

continuidade e sequéncia dos conteiidos programaticos. Observou-

se que o plano da escola B revela a presenga de alguns contel-

dos em todas.as séries (ou seja, da classe de alfabetizagdo -
- a -, . '
CA a 47 serie).
. Na maioria dos conteiidos apresentados no plano, percebe-se
uma continuidade nos mesmos, com diferentes graus de dificulda-

de. Um exemplo a destacar estd relacionado ao conteiido "adigao"

ligado aos objetivos: "construir os fatos fundamentais da adi-

c3o": para as de CA e 12 série; "conceituar a adiééo como agao
de juntar e acrescentar” para as de 2% e 3% séries; utilizar os
algoritimos da adicdo como facilitadores do calculo” para:4§ sé
rie. ' |
Como ja se destacou, ténto os especialistas em ‘curriculo
guanto a SME/RJ afirmam §ue os objetivos também ﬁém um  grande

poder de dar continuidade ao”trabalho desenvolvido, ou éeja, de -

-

oportunizar a integragSp vertical.
Analisbu-sg que éspecﬁos'dos planos da escola B 'evidenciam
a preocupaéao e o confronto entre a realidade da crianga e o
saber cientifico.
'A escola apresenfa, em seu planc, apenas um objetivo .. que

talvez revele a preocupagao com o confronto entre a . realidade

da crianga e saber cientifico. "Criar/dramatizar-di&logos, re-

produzindo experiéncias vividas; partindo de textos ou . situa-.

¢Oes sugeridas pelo professor e/ou .grupo caracterizando perso-

nagens através do uso de variantes regionais; sociais e-de re-

gistro (formal e infoxmai)'h

-
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‘Na Reviséd~de Literatura deste estudo, enfatizou—se que &’

de grande 1mportanc1a a valorlzagao do conhec1mento gque o aluno

leva para a escola e de suas exper1enc1as para que com malor fa

cilidade e sentido seja construido um novo conhecimento. Parece

que'os planos da escola B ndo guardam grande‘preocupagio . nesse

sentido.
Examinou-se, no plano da escola B, quais aspectos - eviden-

ciam a preocupagéo em levar os alunos & andlise critica da rea-

lldade soc1al em que vivem.
-0 plano apresenta ‘objetivos que delxam clara esta prepcupa-

géo- “Levantar, elaborar, crltlcar, as dlferentes regras " de

convivéncia soc1al nos dlferentes grupos a que o aluno pertence_

e em grupos de culturas diferentes”

Inferiu- -se, na Rev1sao de Literatura,-gue prof1551onals 1li-

gados a area social e a SME/RJ anunc1am,a importancia do aluno

‘conhecer o meio em gue vive, com uma visao diferente, tentando,

sempre, modificd-la, transforma-la quando necessério.
Tal tipo dé objetivo proporcioné ao aluno meios de. se trans

formar num cidaddo. |
Estudou se o plano da escola B para verificar a _existéncia

de aspectos que delxam clara a preocupagac com a construgao -do

conhec1mento pela crlanga.

Foram relac1onados, no plano, ObjethOS e estratégias relaﬂ

‘tivas a esta preocupacao.

Cbjetivo: "Reconhecer a adequagao ou a‘inadeqﬁagéo de pala-

vras a frase/texto/contexto“}
',Estrategla- "Estlca palavras (jogo}“.-

Serie:‘“CA‘e 12 série" -

Tgn
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Objetivo: "planejar/avaliar atividades do dia, da’  sema-

na..."
Estratégia: npxercicios orais e mimeografados.®
g : " - RIS I
Serie: CA e 1. serie”
Objetivo: "peconhecer conceitos relativos a inteiro e me-
tade!’
Estratégia: "salada de frutal
Série: n2? ¢ 3% série’
Objetivo: "Reconhecer o ar como forga da natureza"
Estratégia: "Experiéncias”
P a - .+
Serie: - 4. serie
0 plano apresenta objetivos que demonstram a preocupagac com
a construgdo do conhecimento do aluno, porém as estratégias nem
sempre revelam O mesmo.
Investigou-se no plano da escola B, que aspectos deixam cla

ro o tipo de homem e de sociedade gque a escola pretende .desen-

volver.

Verificou-se que Os objétivos_relacionados'és Ciéncias preo

cupam-se mais com a conscientizagao: "Conscientizagao sobre a
1mportanc1a do lixo."
E necessarlo que o aluno anallse, se preocupe e se . cons-

-

cientize de tudo que esta ‘a0 seu redor. ‘N3o & s& a dlSClpllna

'Clenc1as que pode proporcionaxr este trabalho, mas todo o proces

como se anallsou na Rev1sao de theratu

»

ra.
Investigou-se, no plano da escola B, se havia coeréncia en-
tre filésofia expressa e atividades previstas. Nao existe uma

filosofia expressa,. em se tratando de planos de curso e nao pla
) . % —_—

no curricular.
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car as diferentes regras de convivéncia social_nos

.sos da area social e a SME/RJ.
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_ Examlnou—se‘a existéncia de objetivos gue procuram- ofere~-
cer ao “aluno p0551b111dades para construir e ampllar seu conhe-
cimento social; proporcionar ac aluno postura critica e criati-
ﬁidade;'prﬁporcionar ao aluno oportunidade de relacionar fatos,

conceitos de diversas ciéncias com os conhecimentos adgquiridos

da realidade.

Destacam-se, no plano da escola B, formas de desenvolver os
dois primeiros Ob]ethOS indicados: “elaborar, levantar, critl—

diferentes

grupos em gue vivem"; "expressar—se-através da modelagem, pintu

ra, desenho; recorte, colagem.” : . o

Tais objetivos preocupam-se com a formagao do c1dadao " com

conscidncia crltlca, capaz de se expressar, revelar o que qui-

ser, capaz dé énalisar tudo e todos, como recomendam os estudio

Observou-se que o plano da escola B nao apresenta o tercei-

roltipo de objetivo,ﬁustaﬁente por n3o haver integragao com. a
reaiidade do aluno. No entanto, um cidadéo precisa fazer rela-
¢Ses da sua realidade com os conhecimentos adgquiridos das diver
saS'ciénciasf
Em $sequida, apresenta-se anilise sobre as»fichas.de observa-
‘géo'dasreécolas A e B, ja que.nﬁo serteveracessd a'pianos ou a
sistemas de avaliacao, mas apenas a instrumentos. “-‘ - ‘*‘
Investigou-se nas fichas, de ambas as escolas, se existia a
preocupagao com as trés modalidades de avaliagao ifdiagﬁéstiCa,
‘fprmativa,e somativa). | |
Avaliagéo diagnésﬁica nao foi percebida nas fichas das duas

escolas.

e




L X

i

AA A A A A A 4 A A A A A A 2 AR N XFENNZXZNENEYNENEY XY XY N

83

Na escola A percebe-se preocupagao co@ a avaliégéo formati-
va e somativa;‘pois1os aspectos cognitivos pessoais e sociais,
que ali eéﬁéo, serao analisados ao longo do processo. Somente
no final do ano letivo, serd aplicado um conceito final.

Na eséola B s5 se percebe a preocﬁpagéo com a avaliagao so-
mativa. 0s conteiidos ndo estao bem definidos na ficha. Na area
cbgnitiva apresenta-selapenas.os termos: matemética, ¢comunica-
gdo e expressdo, ciéncias e integragao social, demonstrando uma
‘nao preocﬁpagéo com o processo e sim com a élassificag&o;_

Especialistas em avaliagcdao comprovam que, ao se avaliar, de
ve-se pensar nas trés modalidades. | |

A escola A & a que mais se aproxima deste pensamento em re-

lagao a avaliagao, apesar de nao apresentar claramente nas fi-

chas ‘de- observaqao uma preocupagao com a avallagao dlagnostlca.

No entanto, entende-se gque tal aspecto ficaria evidente em um

plano de avaliacgdo e nao em um instrumento.

Pretendia-se verlflcar a previsao de mecanismos na recupera
c3o paralela e recuperagao final, J& que sd se teve acesso a
.instrumentos.néo Sé pode &@nalisar tal aspecto. |

Como -se pretendia investigar, gque mecanismos e/ou instru-
méntos de medida e avaliaqﬁo do rendimento sao utilizados, te-
vé—Se oportqnidade‘de cdﬁstatér gque a escola A utiliza, além da
_ficha de observagao, um relatério que descreve o desempenho do
aluno;peranté as atividades que desenvolve na sala de aula. |

" J3 a escola B utiliza somente uma ficha de observagdo, além
de enfatizar o uso de provas. ' B : d
Para a SME/RJ e especialistas em avaliagao, deve ser feita

. uma avaliagao-constante,

VRSP R — . —— i
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A escola A & a que mais se aproxima deste pensamento, pois
e durante atividades executadas na

sala de aula. O que niao nos parece preocupacgdo da escola B. No

entanto, pela analise dos instrumentos, percebe-se que ambas h3o

revelama preocupacao com o depoimento da comunidade, de ocutros
profissionais,além do professor.
escolas,

‘Pela andlise das fichas de observagac das duas

tentou-se concluir sobre que segmentos da comunidade escolar

participam da avaliagd3o e que focos e/ou sujeitos sao avalia-

dos.

‘Na“ escola A, percebe-se que O aluno e o professor participa-

ram da avallagao, mas apenas O aluno & avaliado.

Na escola B percebe-se que somente O professor é quem ava-

lia e somente-o aluno é avaliado.

A SME/RJ anuncia gque nao sd o aluno deve ser avaliado, mas

toda a UE e n3o sd o professor deve avaliar, mas também a comu-

nidade, o aluno e a propria UE comd> ui: todo.
Especialistas ainda acrescentam que a avaliagao seria mais.
proveitosa no COC, onde devera haver a presenga de todos 08 e~

lementos citados anteriormente.

Em segulda,anallsou se as flchas de observaqao para verifi-

car que aspectos evidenciam a postura avallatlva adotada pelas -

UEs.
Na escola A,percebeu—se urm trabalho continuo, principalmen~

te quando e discriminado, na area cognltlva apresentada na fi-

cha de oservagao de CA e 12 série,o seguinte asPecto a ser ob-

servado:"Produz texto de acordo com seu estdgio de aquisicao da

escrita”. = - _ ” L
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.Eéfe aspecto démonstra que o professor tera sempre gue oOb-
servar o aluno para reparar seu crescimento. Percebe-se também
gue o0s aspectos da ficha de observagdo de CA atd a 4% série se
relacionam, tém continuidade.

Matemética

"Adiéioné concretamente” (CA e 12 série)

wadiciona e adiciona com reserva" (22 série)

wadiciona com reserva" (4% serie)

Ciéncias .

"Possui capacidade para tirar conclusdes (CA e 12 sérié)

"Consegue reglstrar o que aprendeu, tirando conclusdes  refe

rentes ao conteudo do bem" (22 série) . o -

'"Pesquisa, 1nterpreta,_observa, critica, conclui e fegist@a

as atividades desénvolvidas" (32 e 42 séries) |

Na escola B, ao. se analisar a ficha dé‘observagéo com a mes
ma finalidade verificoufse_qué nao estéo detalhados os. ‘contel-
dos a serem observados. A ficha apresenta uma énfase haior”‘pos
aspectos‘sqciais e pessoais;-A ficha apreéenta oS aspéctos cog- .
nitivos apenag especificando -areas: "matematica; comunicagﬁo e
expressao; ciéncias; integragdo social.” | ‘

Ao lado, © professor prec1sa colocar, apenas, um 'conceito,
de acorde com o instrumento de medida que ele apllcou. Sendo as
51m, nao se pode garantlr que os conteudos estudados e cobrados
no 19 bimestre serio estudados e cobrados no 29 bimestre,’ com

lComo'foi citado anteribrmente ﬁesta mesmé segéo, a SME/RJ ;
espécialist&s em avaliégﬁo, que recomendam uma postura-,p;égreg

sista, defendem a avallagao formatlva, que xevela uma wkdhxﬁb

_contlnua e que pode gerar um novo dlagnostlco para uma nova a-
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'qao. . escola A & a que mais parece se aproximar deste tlpo de

avallagao,enquanto que na escola B nao se pode ter esta mesma

percepg¢ao.

Pretendia-se verificar a existéncia de critéerios de ava-

" liagdo pré-definidos, em relagdo a escala de conceitos emprega-

da. Nao nos foi p0551vel tal verificacao ja que so se teve a-

cesso a ficha e relatorlos e nao a planos e sistemas de avalia-
LN
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3 - CONCLUSOES

Percebeu-se, como principal fator que favoreceu o trabalho

-de promogao automatica, ja existir, na Escola, uma mobilizagdo

para um trabalho dentro deruﬁa linha construtivista.
_Também'contribuiu a rea;izagao de reunides, pela SME/Rﬁ, pa
ra acompanhaﬁento do.trabalho, embora em niimero inéuficiente..
Favoreceu a agao desenvolvida: a fealizagEO'de cursos, .'a
-programéqéo de es£udoé dentro da propria escola e o contato que
a escola buscou com profissionais, que relataram sﬁas experién=-
cias dentro da linha adotada. B .
Déstaca—se, entré os faﬁores que dificultaram o trabélho;
o0 nado atendimento eséecifico a criangas com dificuldades ndo pe
dagogicas, que interferiam no rendimento escolar.
Também pareceu dificultar o trabalho o fato da SME/RJ pro-

por a adogao do Bloco Unico e, -ao mesmo tempo, manter uma se-

‘riagdo. Talvez a adogao de um processo dg,avangos progressivos,

como se viu na Revisidao de Literatura déste estﬁdo_indiéada por
Parecer do ¢EE/RJ, seja a fofma mais coerente de trabalho.

Um aspeéto que parece nao facilitar a aéﬁo € a inadequagao
existente, nos planos de cursd, das estratégias definidés; enm
relagao aos objetivos pfopostos.. | |

rParéce'existir.uma”incoeréncia énfre teoria {o que se pre-
tende) e pratica (o que se faz). _ |

A inexisténcia de um plano curricular, que expresse clara-

‘ : 7 , _ S , o
mente  uma filosofia de ‘agao, tambem parece dificultar o traba-

- 1ho. 'No mesmo sentido, a inexisténcia de um plano de avaliacgao,

n
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gque deixe claros oS procedlmentos adotados em .relagdo as trés

modalidades de avaliagac, impede °© melhor desenv01V1mento da
agao.
Conclui-se que uma unidade escolar, para desenvolver um

trabalho de promogao automatica, deve percorrer um caminho que
apresente as segquintes caracterlsticas.
desenvolvimento de planejamento participativo;

busca da integracdo horizontal do curriculo,a partir de

0000000000000 000

um trabalho com a realidade do aluno;

busca da integragaoc vertical do curriculora partir de um

-

mapeéménto_de conteldos; - :
existéncia de uma filosofia de agdo preocuﬁaaa'com.a for-
magao do cidadao critico, criativo e transfofmador;
eonsideraq&o do erro e da deida do aluno como um estégib
do seu deSenﬁoivimento: - |
aésenvolvimento-de trabalho que leve o a;ﬁno-a:rever.suaé
hlpoteses e reformula-las; ”

reallzagao de observagao constante das at1v1dades dos - alu

nos e do seu rendimento;

cOnstruggo, de maneira participativa, dos instrumentos de

observagao;

- . pratica de avaliagdo coletiva;
 desenvolvimento de auto-avaliag¢do do aluno e de todos os
elementos envolvidos no processo ensino-aprendizagenm;

'dlscussao dos critérios de ~avaliagao a adotar,a partir da

£

escala de conceltos.
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RESPONDENTES: Direcdo e Equipe Técnico Pedagdgica

10

1l

Existéncia de metodologia de ensino definida pela esco

Sﬁjeitos qgue pérticipam dé organizacao do planejamento
.curriculér.r |

Dinamica utilizada pela escqla~§ara elabofaqéo do pla-
no curricular. |
Formas utilizadas para'obtef a integragao vertical e

horizontal do curriculo.

la . (aspectos que caracterizam a metodologia).
Forma pela qual & encarada a divida e o erro do aluno

no trabalho desenvolvido (maneira como deve agir o

professor nesses casos}).

'pretensdes da U.E. em termos do tipo Qe fqrmégéo " que

pretende dar aos seus alunos; com o trabalho.de curri
culb. |

Situagbes ou atividades desenvolvidas pela escola que
evidgnciam esta filosofia norteadora.‘

Filésofia gue direciona o trabalho desenvolvido com as
turmas de alfabetizagao da escola. |

Situagaeé ou atividades desenvolvidas pela escola que
-evidenci%m a filosofia de alfabétizég&o adotada. . -
Forﬁas que'é ésCola utiliza para considerar os conhei;

cimentos ja adquiridos pelos'élunos;

Maneiras utilizadas pela escola para a efetivagdo da

-Recuperacgao paraleia e da ﬁecuperagio final.l
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valiar o aluno.
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"Mecanismos e instrumentos que a U.E. utiliza para a-

Motivos que  levaram a escola a optar por tais mecanis

mos e instrumentos.

Sujeitoé que participaram da construgao dos

Sujeitos que participam da avaliaqao..

Sujeitos e aspectos que sado avaliados.

-mentos de registro..

instru-

Aspectos considerados como aqueles que mais caracteri

zam a forma .como a escola entende o processo de alfa~

betizagao.

-

Aspectos que sdo considerados pelos professores para-

conceituarem os alunos dentro da escala adotada ‘pela

escola.

Dindmica utilizada pela escola para definigac de tais-

aspectos.

escola o sistema do Bloco Unico.

. Mecanismos que a SME/RJ utilizou para introduzir, .na’

Mecanismos que a SME/RJ adota para, ao.longo do traba

lho, analisar com a escola O processo desenvolvido.

Mecanismos utilizados pela propria escola para intro-

sar o processo desenvolvido.

Maneira como a escola vé o rendimento obtido pelos a- -

lunos, apds a adogdo do. Sistema do Bloco Onico.

Formas sugeridas pela SME/RJ, para a escola

duzir o sistema e para, ao longo do trabalho,-.anaii-, -

.adotér'

no seu trabalho, no caso dos alunos que nao atingem'o

letivo;

e, e

rendimento definido como adequado,ﬂao-final de um ano
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ROTEIRO DE ANALISE DO PLANO CURRICULAR E DO PLANO DE A~

VALIACEO.

10

_eéntre realidade da crianca e saber cientifico.

Aépectos do ‘plano que evidenciam o trabalho .a partir

da realidade.social dos alunos.

Existéncia de conceitos-chave ou de objetivos integra-

dores.

Forma utilizada para a garantia da continuidade e

seqiéncia dos conteldos programaticos.

‘Aspectos que evidenciam a preocupa¢do com o confronto

Aspectos gue evidenciam a preocﬁpagao em levar os alu
pés d analise critiqa da fealidadé social em gque vi-
vem.

Aspeétos que_deixam clara a p;eocupaqéd com‘a cons-

trugdo do conhecimento pela crianga.

:Aspectos do plano Que’deixam claro o tipo de homem. e_'

de sociedade que a escola pretende desenvolver.

Coeréncia entre filoscfia expressa e atividades pre-
vistas.

Aspectos que evidenciam a filosofia adotada pela esco

la em relagdoc ao processo da leitura e da escrita nas

classes de alfabetizagao.
Existéncia de objetivos que: -
. procuram oferecer ao aluno possibilidades para cons:

- truir e ampliar seu conhecimento social;

. procuram proporcionar ac alunc postura critica. - e

criatividade:;
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.'pr0porcioné@~ao alund 0p§rtunidades %e rglacionar
fatos, conéeitdsidé_diva#sas-éiéncias com os conhe-
;imeptos aaquiridos darrealidadé:f |

Coeréncia_entre obhjetivos g}deﬁais elementos do plénb_

curricular (atividadés, conteldos ...).

Existéncia de preocupag&o com as trés . ~modalidade$

de anllagao (dlagnostlca, formatlva e somativa).

Prev1sao de mecanlsmos de recuperagao paralela e recu

peragdo final. L

Definicdo de mecanismos e/ou de instrumentos de medi-

‘da e avaliagao do rendimento. -

Segmentos - da comunidade escolar gue participam da*

avaliacgao.

Focos e/ou sujeitos que sao aValiados.

Aspectos gque ev1denc1am a postura avallatlva adotada.

'

Existéncia de critérios de avallagao pre deflnldos em,

relagao 3 escala de conceltos;empregada.;




