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RESUMO

A presente monografia teve como objetivo principal analisar a questfio da avaliagio da
aprendizagem que ocorre no contexto escolar sob a perspectiva da relagéo familia e escola.
Num primeiro momento, discutiu — se sobre 0 que € o ato de avaliar, assim como, as suas
principais fungdes. Num segundo momento, passou-se a discorrer a respeito das diversas
percep¢des sobre avaliagdo de acordo com os autores pesquisados. Prossegui-se com a analise
dos Parametros Curriculares Nacionais, mas especificamente a parte que se refere a avaliagio.
Dessa forma, pretende - se levar os educadores, bem como os familiares dos alunos e também
a comunidade escolar como um todo, a perceberem que a avalia¢do pode ser um instrumento
mediador da aprendizagem. Nessa perspectiva, tal instrumento representa um recurso
importantissimo para que o educador possa fazer o acompanhamento de todo o processo

educativo percorrido por seus alunos e assim interferir quando necessario.

Palavras — chave: Familia; escola; avaliagdo.
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INTRODUCAO

A escolha do tema esta articulada as oportunidades que tive ao fazer as observagies
em sala de aula, exigidas nas varias disciplinas que fazem parte da grade curricular deste
curso. Senti que ha dificuldades por parte das familias em acompanhar junto a seus filhos o
processo de ensino — aprendizagem e consequentemente da avaliagéo.

A necessidade de se estudar como se da essa relacio entre familia / escola / avaliagio
se sustenta e € reafirmada quando a escola mostra esforco em considerar que o processo de
avaliagdo deve ser coletivo e que, portanto, devem fazer parte deste, todos da comunidade
escolar. Ou seja, educadores, diretores, alunos, pais, entre outros.

Ha necessidade entdo, de se estabelecer / construir uma parceria entre os familiares
dos alunos e a equipe escolar para que juntos ¢ em intera¢io possam refletir sobre o ambiente
socio — cultural em que os alunos estdo inseridos, para que tenham condig¢des de intervir
quando necessario e buscar formas em que o aprendizado seja algo satisfatério tanto para,
educadores, alunos, quanto para os pais. Pois desta maneira, a formagdo do aluno sera melhor
e muito mais completa.

Assim, cabe mencionar, que nas discussfes feitas sobre ensino — aprendizagem a
questdo da avaliagdo vem ocupando um lugar de destaque e nas escolas com o passar dos anos
de escolaridade, este processo tem experimentando varias modificagdes.

Entretanto, o que se percebe no contexto escolar € que nZo ha muitas vezes uma idéia
clara ou concreta sobre o que ¢ avaliar. O que os professores sabem € que precisam *‘informar
0 que cada aluno e aluna sabe e atribuir um valor a seus conhecimentos’” (ESTEBAN, 2005,
p.13). E isso acaba reduzido este ato a resultados de prova e conceitos, que descartam a
hipétese de uma orientagdo onde a aprendizagem possa acontecer da melhor forma possivel.
Sendo assim, por ndo saber como avaliar, o educador acaba classificando e julgando seus
alunos, ndc levando em consideragdo todo o processo cotidiano que ocorre na instituigéo
escolar.

De acordo com Esteban' (idem, p.33):

A avaliacdo vem marcando, expondo, classificando e excluindo os alunos e
afunas que ndo aprendem, os professores e professoras que ndo ensinam,
as familias que ndo colaboram, os funciondrios que ndo 1ém compeléncia.

' £ doutora em Educagfio pela Universidade de Santiago de Compostela, Atualmente leciona na Universidade
Federal Fluminense (UFF).



Jogando luz sobre o gque ndo fazem e anmunciando, alio e bom som, suas
incapacidades, a avaliagdo joga para uma zona opaca e silenciosa as
questies que podem nos ajudar a compreender e a interagir. Ressaltando a
negacdo, o que se nega é a propria poténcia da escola e dos processos
emuancipatorios que ali se realizam.

Porém, como ja foi mencionado anteriormente, em algumas escolas, tal concepgao
vem se modificando. O que se espera é que todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem possam construir um nove olhar sobre essa pratica de avalia¢@o, superando a
concepgao equivocada que vé a avaliagio como um momento em que o educador atribui notas
ao conhecimento do aluno. Neste sentido, alguns autores ja vem apontando de forma critica,
que o ato de avaliar esta sendo reconstruido a partir de novas praticas.

Assim, a presente monografia tem como objetivo principal refletir sobre como a
avaliag@o da aprendizagem escolar, vem sendo tratada pelos autores pesquisadores da area sob
a perspectiva da relagfo familia / escola.

Na crenga de que surjam novas posturas sobre o ato de avaliar é que ao longo deste

estudo se pretende, ainda, alcancar os seguintes objetivos:

e  Compreender o que é e qual a principal funcio da avaliagio;
e«  Discutir através da bibliografia especifica, a tematica da relagio escola — familia no

que refere a avaliacao.

E por ter despertado em mim varios guestionamentos, senti a necessidade de nortear

minha acfo investigativa pelas seguintes perguntas:

s O que ¢ avaliagio?

e Quais s30 as principais fungdes da avalia¢do?

e O que a bibliografia especifica tem indicado como sendo as principais questdes
enfrentadas pela escola na sua relagdo com a familia no que tange a avaliagic da

aprendizagem escolar?

As reflexdes aqui feitas estdo fundamentadas no pensamento de Celso Vasconcellos®,

que considera a avalia¢do como um recurso para refletir sobre a pratica. Apoiar-se-a também

* Nasceu em Jai, Estado de S3o Paulo, em |2 de fevereiro de 1956. E Doutor em Didatica pela USP, Mestre em
Filosofia da Educagio pela PUC — SP; formou se em Filosofia e Pedagogia pela Faculdade de Filosofia N. S.
Medianeira.



em autores como Vasco Moretto’, Regina Haydt, Paulo Freire e nos textos que discutem os
meios necessarios para que a avaliagdo ndo seja vista apenas como um ato que seleciona e
classifica os educandos. Essas questdes serio relacionadas as questdes teoricas €
metodologicas vinculadas aos estudos sobre uma percepgdo clara sobre o ato de avaliar, que
também serdo pesquisados por mim, nos textos de Hoffmann® (1993, 1998), para quem a
avaliagdo deve ser uma pratica mediadora onde o professor possa acompanhar todo o percurso
de seus alunos; Perrenoud (1999); Luckesi® (1997, 2000), que vé a avaliagio como um
veiculo que auxilia no progresso dos resultados; Esteban (2005, 1999); Fernandes (2004,
2007, 2006); entre outros autores que serdo trabalhados no decorrer desta monografia.

Quanto ao conteudo deste trabalho, este estard organizado da seguinte forma:

Capitulo I — mostraremos um pequeno percurso sobre as diferentes concepgdes
existentes sobre o que € ato de avaliar e quais as suas principais fungdes.
¢ Capitulo I — sera apresentada a percepcio de diferentes pesquisadores sobre a

questdo da avaliagdo, através da analise de diferentes bibliografias.

Capitulo [il — Estard reservado a concepcio existente sobre a avalia¢do na visdo

oficial, ou seja, na percep¢do do MEC, contida no Pardmetros Curriculares Nacionais.

Capitulo IV — serdo feitas as consideracdes finais.

As teorias que norteiam esta monografia baseia — se na visio de que avaliagio e
educagdo estdo relacionadas, e, que, portanto avaliagdo deve propiciar que o aluno construa
seu conhecimento, num ambiente onde € possivel se fazer questionamentos, levantar
hipoteses, trocar experiéncias, através de uma pratica de avaliagdo mais reflexiva e menos
autoritaria, onde o aluno sem ser oprimido possa dar sua opinido.

No que se refere a abordagem metodologica, para responder as questdes que aqui me
propus refletir, opto em utilizar a pesquisa de tipo bibliografica, para nortear a minha agéo
investigativa.

A pesquisa bibliogrdfica em si trabalha com as denominadas fontes
secunddrias. A partir de wm tema, o pesquisador buscar na bibliografia
produzida sobre o assunto o que é de interesse para responder sua questéo.
(FERNANDES & OLIVEIRA, 2006, p. 14)

’ Mestre em Didatica das ciéncias e doutorando em Didatica.

* Mestrado em Avaliagdo Educacional pela UFRJ, em 1981. Fundamenta suas pesquisas em Paulo Freire e Jean
Piaget. Vem participando de diversos semindrios no pais, debatendo sobre a pratica da avaliag@io mediadora.

° Nasceu em 1943 em Sao Paulo. Licenciado em Filosofia pela Universidade Catdlica de Salvador, em 1970;
Doutor em Filosofia da educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica de S3o Paulo, em 1992; Mestre em
Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia, em 1976.
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Para dar inicio a minha pesquisa e evitar deslocamentos desnecessarios, me utilizei de
informagdes computadorizadas (investigagdes on — line) para fazer o levantamento da
bibliografia a ser utilizada. Feito isso, visitei algumas bibliotecas ¢ quando senti dificuldade
procurei ajuda do bibliotecério de plantdo.

Na concepgéo de Nogueira (2004, p. 76),

o auxilio de um profissional pode ser util quando ndo encontramos uma
delerminada obra ou quando temos dificuldade em consultar os catdlogos.
Como regra geral, podemos dizer que os bibliotecdrios conhecem bem a
Jorma e o conteudo dos livros que compbem a biblioteca onde rabatham e

podem ser de uma preciosa ajuda.

Nesse sentido, ndo pretendo repetir o que foi dito por outros pesquisadores, mas, sim,
partir das discussdes feitas por eles sobre a tematica em questfio, para refletir ¢ quem sabe
elaborar algo de diferente.

Este estudo trata — se entfio, de uma pesi]uisa simples e concisa que aborda questoes de
extrema importincia acerca da avaliagio da aprendizagem escolar, ndo pretendendo trazer

solug¢des, mas contribuir para reflexdes relacionadas a esta tematica.
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AVALIACAO: PRINCIPIOS E CONCEITOS

1.1. Conceituando avaliagio

Na década de 40, nfio havia disting8o entre o termo avaliar e medir. Entretanto, com o
passar dos anos observou — se que essa abordagem possuia hmitagdes. Percebeun -- se que no
campo da educagdo, nem tudo pode ser medido.

O significado do termo ‘‘avaliar’” € determinar / estimar um juizo de valor ou

merecimento. Segundo Regina Cazaux:

... avaliar é julgar ou fazer a apreciacdo de alguém ou alguma coisa, tendo
como base uma escala de valores. Assim sendo, a avaliagdo consiste na
coleta de dados gquantitativos e qualitatives e na inferpretagdo desses
resultados com base em critérios previamenie definidos. (HAYDT, 1994, p.
10).

Entretanto, destaca — se gque o termo avaliagdo é constantemente associado a exames.
Visfio esta que é resultante da perspectliva tradicional de ensino, que ainda é muito presente
em nossa sociedade e cujo objetivo maior centra — se na transmissio de contetudos escolares.
O aluno nesta perspectiva nfio interage com o que lhe posto, apenas o recebe. O educador atua
como ¢ informador ou aquele que teva o conhecimento pronto para que o aluno o absorva
através de mecanismos, muito mais memorizando do que criando. Quanto a avaliago da
aprendizagem, este momento ¢ encarado pelo aluno como uma demonstragée de dominagao,
onde o mesmo ter de provar que realmente assimilou o conteido transmitido pelo educador.

Dentro de uma concepgdo mais recente, podemos destacar os pressupostos de Paulo
Freire onde ele diz que “‘ensinar ndo ¢é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgao’’ (FREIRE, 1996, p.52). Nessa abordagem
o educando participa da constru¢do do seu conhecimento, como ser aiivo € ndo passivo,
contrariando a idéia de que o conhecimento € algo*‘para dentro do aluno™. O professor neste
aspecto é como um mediador, ou s¢ja, ele estabelece relagdes entre o contetdo a ser ensinado
e os conhecimentos prévios do aluno, para que este possa a partir do que esta sendo — lhe
apresentado, ampliar seus horizontes e construir uma andlise critica sobre o que esta a sua
volta.

Verificou-se assim, que a avaliagdo € constituida por um conjunto de agdes que

possuem funcdes, dentre as quais destaca - se sua capacidade de orientar e intervir na acdo



pedagogica. Possibilita ao professor conhecer as dificuldades e diferencas de ritmo e
aprendizagem de seus alunos e permite ainda, que os diferentes sujeitos envolvidos neste
processo, decidam se serdo necessarias medidas que redirecione o fazer pedagdgico, em busca
de estratégias que possam suprir as reais necessidades dos educandos.

Desta forma, a avaliagio nfio se restringe apenas a verificar se o educando esta se
apropriando do contetdo ensinado pelo educador, ela passa a olhar ¢ aluno com um todo,
observando o processo pelo qual esid percorrendo e criando possibilidades para que
acontecam avangos coletivos e / ou individuais. '

Entretanto, deve ser destacado que a concep¢do de avaliagio que tem dominado no
contexto escolar € a que dé énfase a avaliagio como uma pratica seletiva e classificatéria, cuja
finalidade estd em decidir se um educando sera ou ndo promovido para a série seguinte.
Ressalta-se ainda que a reprovagio de alguns alunos € vista como uma nova oportunidade
para que o mesmo possa no ano seguinte sentir-se motivado para aprender os contetidos que a
escola espera que ele aprenda, e assim, ser considerado promovido a série subseqiiente.
Entretanto, sabemos que ¢ praticamente um mito acreditar que a reprovacio vai mesmo ajudar
um aluno, pois se isso fosse verdade, dificilmente um educando ficaria reprovado varias
vezes. Segundo Vasconcellos, “‘o aluno no Brasil estd levando em média quase 12 anos para
concluir o ensino fundamental, portanto, repetindo 4 vezes...”’ (1998, p. 69).

Em certos momentos alega-se, que com a reprovacdo o aluno no ano posterior,
receberd mais atengdio dos professores, quando o essencial seria dar apoio ao decorrer do
processo. O que se percebe € que no ano seguinte, estes professores acabam por rotular e

estigmatizar o aluno que foi reprovado.

A professora. as vezes, sabe, ou suspeita, que muitas vezes a reprovagdo
ndo faz o aluno ou afuna aprender, que nem sempre é uma nova
oportunidade, mas sabe. também, ou continua suspeitando, que para ndo
classificar e excluir é preciso que muita coisa mude na escola, inclusive em
si mesma (ESTEBAN, 2003, p.23)

Outro argumento utilizado pelos educadores refere — se ao discurso de que o aluno ndo
possui base para a série seguinte. ‘‘Passa a ser mais importante localizar ¢ demunciar a Jalia
de base do aluno do que se comprometer em superd — la...”’ {(VASCONCELLOS, 1998, p.
69).

Em uma outra perspectiva sobre a avaliagio, podemos dizer que cotidianamente
lidamos com este ato, ndio com os mesmos significados que estamos discutindo, pois ha

diferentes formas de se avaliar. Mas, por exemplo, em situagbes informais, como em uma
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conversa, relagdes profissionais, em sala de aula, mesmo que de forma inconsciente
atribuimos um juizo de valor sobre nossas relagGes sociais. Este tipo de avaliagio envolve
sentimentos, emogdes, possuindo um carater mais informal.

E, como ja foi dito anteriormente, na escola, a avaliacdo esta presente a todo o
momento, fazendo parte da rotina escolar. Neste contexto, educador e educando em sua
interagdo vao se avaliando. Pois, além de verificar o nivel de aprendizagem de seus alunos,
através do ato de avaliar, o educador, pode a0 mesmo tempo verificar informagdes sobre sua
prépria pratica. Uma vez que os resultados da aprendizagem do aluno s3o reflexos do ensino
Thes dado. Ou seja, “‘pelos resultados dos alunos e alunas também se atribuem valores a
professora’’ (ESTEBAN, 2005, p.20). Sendo assim, podemos dizer ainda, que a avaliagdo
serve entfo, para fornecer dados ao professor para que este possa buscar recursos que
auxiliem sua forma didatica de ensino, visando o aperfeigoamento do mesmo para que seus
objetivos sejam alcancados com éxito.

Para Luckesi (2000}, a avaliagfio ¢ um ato que inclui os educandos e os envolvem em
praticas democraticas, dindmicas e que possibilita a construgdo do conhecimento. Afirma
ainda, que para a tomada de decisfo, este ato pressupde um juizo de valor. Interpretar,
analisar, verificar e observar sdo atos que estdo diretamente relacionados a avaliacdo escolar,
contribuindo entdo, para a construgiio do conhecimento.

Para Maria Teresa Esteban (2005. p.14),

apesar das fentaifvas de troca e de ser uma atividade que abarca todos os
envolvidos ma relacdo pedagégica, dificilmente constitui um processo
coletive e plural, pois, tendo como objetivo atribuir um valor a alunos e
alunas, a avaliagdo classificatéria ndo proporciona espagos significativos
para um didlogo profundo, em que o processoe e seus resultados possam ser
compartilhados pelos sujeitos nele envolvidos.

Cabe mencionar ainda, que para a autora referida acima, a avaliagiio classificatoria
funciona como algo que distancia os sujeitos envolvidos no processo pedagogico. Pois o
objetivo principal centra — se na atribui¢do de valores as (os) alunos (as).

Neste aspecto, “‘a avalia¢do deve ser entendida como uma prdtica investigativa e ndo
sentenciva, mediadora e ndo constatativa’". (GUEDES®. Apud. HOFFMANN, 2006, p- 12).

Pois, desta forma, a avaliacio deixa de ter o cardter classificatério que prevé o julgamento do

¢ Atualmente ¢é Doutoranda em Educagio da Universidade Federal Fluminense e também diretora pedagégica da
Casa Monte Alegre Educagfio Infantil que fica na cidade do Rio de Janeiro.
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conhecimento que a crianga possui e passa a refletir sobre novas formas de avaliagio que

colaboram para o crescimento dos envolvidos neste processo.

Deste modo, como afirma Claudia Fernandes’ (2004, p. 8):

avaliar é um processo no qual realizar provas, festes, atribuir notas ou
conceitos sdo apenas uma parle do processo. Portanto, avaliar as questies
relativas & formagdo dos alunos é fundamental para que néo percamos de
vista a fungdo social da escola, para que nossos alunos se tornem cidaddos
conscientes, responsaveis.

Na concepgio de Celso Valconcellos (1998, p. 85),

avaliagdo ¢ um processo de captagdo das necessidades, a partir do
confronto entre a situacdo atual e a situagdo desejada, visando uma
imtervengdo na realidade para favorecer a aproximagéo entre ambas.
Avaliar é ser capaz de acompanhar o processo de construgdo do
conhecimento do educando, para ajudar a superar obsticulos. E diferente
de “‘ensinar’’ e cobrar o produto final, e ser apenas capaz de dizer se
confere ou ndo com o certo, com o pardmetro.

Segundo Vasconcellos, a avaliagfio pressupde um vinculo entre o sujeito que conhece

e 0 objeto a ser conhecido. Diante disso a avaliag@o pode ser mediada utilizando — se ou ndo

de ‘‘instrumentos material’’. Considera ainda, que a avaliacio deve ter como principal

finalidade a garantia de que o aluno submetido a esie ato vai construir seu conhecimento.

Sendo assim, todos os envolvidos neste ato, ou seja, professor e aluno podem e devem se

avaliar.

1.2. Discutindo a funcio da avaliaciao escolar

O ato de avaliar € um processo que deve acontecer durante todo o ano letivo € ndo

estar dedicado a cerlos momenios. Quando n@o esta restrito ao julgamento, a seleglio ¢ a

classificaciio dos alunos, podemos dizer que a avaliag@o encaminha e ampara a atividade

pedagogica.

7 Professora Adjunta da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro {UNIRIO). Doutora em Educagio

pela PUC — RIO.



Devemos considerar que existem diferentes fungdes que devem ser levadas em
consideragio em relagfo 4 avaliagdo. Ou seja, a idéia de avaliagdo ainda se presta mais a
exclusio, classificacio e a selecdo do que a formacio e a integracio. Ainda encontramos
professor que utiliza a prova como um instrumento de poder para punir seus alunos,
exercendo assim, funcdo controladora.
Quanto a fungdo classificatoria, podemos
dizer que esta é exercida quando o
professor através de provas, testes, entre
outros instrumentos, tem a preocupacio de
apenas classificar, julgar seus alunos.

Desta forma, ndo podemos

considerar isso como a base constitutiva Fonte: Esteban, 1999, p. 08.
da avaliagdo. Pois, a funcdo basica desta, deve centrar-se em tomar decisdes em busca de
resullados satisfatorios no processo ensino — aprendizagem.

Articulada a fungfo da avaliacio acima descrita, existem outras fungdes. Tais como:
melhorar a aprendizagem e o ensino através da avaliagio diagndstica, ou seja, a avaliagio que
possibilita ao educador encontrar as dificuldades de seus alunos e buscar meios que possam
ajuda — los a superar; auxiliar 0s alunos a progredirem nos objetivos que se pretende alcangar;

criar espagos para que protessor ¢ aluno possam se autocompreenderem.

Educando e educador, por meio dos alos de avaliagdo, como aliados na
construgdo de resultados satisfatorios da aprendizagem, podem se
autocompreender no nivel e nas condi¢cdes em que se encontram, para dar
um salto a fremte. 56 se autocompreendendo é que esses sujeitos do
processo educativo podem encontrar ¢ suporte para o desenvolvimento. Em
primeiro lugar, é necessdrio ter consciéncia de onde se estd. tendo em visia
escolher para onde ir. Por meio dos instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem, o educando poderd se autocompreender com a ajuda do
professor, mas este também poderd se autocompreender no seu papel
pessoal de educador, no que se refere ao seu modo de ser, as suas
habilidades para a profissdo, seus métodos, seus recursos diddticos efc.
Como afiados do processo ensino-aprendizagem, educador e educando
podem se autocompreender a partir da avaliagdo da aprendizagem, o que
trard ganhos para ambos e para o sistema de ensino. {Luckesi, 1997,
p.176)

Para Haydt (1994) através dos dados coletados na avaliagio diagnodstica, o professor
verifica se seus alunos possuem conhecimentos necessdrios para novas aprendizagens;

permile averiguar se os objetivos cstdo sendo alcangados; e, cria condigdes para que os
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educandos tenham nocéo de suas dificuldades. erros e acertos, funcionando como um auxilio /

suporte no seu crescimento.

A avaliacfio diagnodstica deve ser utilizada entdo, como um mecanismo de orientagio
para novos rumos. Exigindo assim, que sejam escolhidos procedimentos e critérios coerentes
a0 processo ensino — aprendizagem, bem como, aos objetivos e desejos de professores e

alunos.

Para Celso Vasconcellos (1998, p. 82),

a finalidade maior da avaliagdo da aprendizagem, dentro de um horizonte
de uma educacdo dialética — libertadora, numa abordagem socio -
interacionista, é ajudar a escola a cumprir sua fungdo social
transformadora, ou seja, favorecer que os alunos possam aprender e se
desenvolver, levando — se em conta o compromisso com a construgdo de
uma sociedade mais justa e soliddria. Considerando gque a avaliagdo
sempre pressupde uma relacdo de poder, cabe redireciond — lo: a prdtica
excludente da atual sociedade, contrapor o projeto de uma sociedade mais
democrdtica, tendo como uma das mediagdes para isto o trabalho com o
conhecimento.

Em face ao exposto, cabe destacar ainda, os diferentes tipos de etapas que envolvem a

avaliacio da aprendizagem escolar, na concepgiio de Luckesi (2000). Sio elas:

s  Acolher:

A avaliagdo deve ser um ato acolhedor, que inclui os individuos. E, para que isso
ocorra, sera necessario que os envolvidos no contexto escolar acolham uns aos outros em
todas as dimensbes. Que sejam acolhidos entdo, sentimentos, agdes, tudo o que esteja
acontecendo. Pois, ao acolher uma dada situagdo estaremos evitando a recusa e de certa

forma, nos preparamos para avaliar e tomar decisdes quanto a pratica educativa.

Simbolicamente, podemos dizer gque a avaliacdo, por si, é acolhedora e
harmdnica, como o circulo é acolhedor e harmdnico. Quando chamamos
alguém para dentro do nosso circulo de amigos, estamos acolhendo - o.
Avaliar um aluno com dificuldades é criar a base do modo de como inclui-
lo dentro do circulo da aprendizagem; o diagnostico permile a decis@o de
direcionar ou redirecionar aguele que estd precisando de ajuda. (Luckesi,
1997, p. 173)



e  Dhagnosticar:

A prépria avaliagdo é um ato diagnostico, que possui 0s mesmos pressupostos do ato
de acolher, ou seja, sua finalidade € incluir algo, constatado anteriormente e atribuir-lhe uma
qualidade em busca de resultados satisfatorios para a aprendizagem. Nesta etapa, também
estdio presentes dois outros principios, so eles: constatagio e qualificagéo.

Constatagfio: centra — se em observar as especificidades fisicas de um objeto / pessoa.
“0 ato de avaliar, como todo e qualquer ato de conhecer, inicia — se pela constatagdo, que
nos da a garantia de que o objeto é como é. Ndo ha possibilidade de avaliagdo sem a
constatagdo’’ (LUCKESI, 1999, p. 8).

Qualificagdo: ao objeto que esta sendo avaliado ¢ atribuida uma qualidade que pode
ser tanto negativa, quanto positiva. “‘S¢ a partir da constatacdo, é que qualificamos o objeto

de avaliagdo. A partir dos dados constatados é que atribuimos — lhe uma qualidade '’ (idem).

e Julgar:

O julgamento prévio estd sempre na defesa ou no atague, nunca no
acolhimento. A disposicdo para julgar previamente ndo serve a uma pratica
de avaliagdo, porque exclui. Para ler essa disposigdo para acolher, imporia
estar atenio a ela. Ndo nascemos naturalmente com ela, mas sim a
construimos, a desenvolvemos, estando atertos ao modo como recebe mos
as coisas. Se anles de ouvirmos ou vermos alguma coisa jd estamos
Julgando positiva ou negativamente, com certeza, ndo somos capazes de
acolher. A avaliagdo si nos proporcionard condigdes para g obtencdo de
uma melhor qualidade de vida se estiver assentada sobre u disposicdo para
acolher, pois é a partir dai que podemos construir gualquer coisa que seja.
(ibidem)
¢ Decidir:

O ato de decidir ja se encontra implicito na etapa diagnosticar, pois ao escolhermos
uma qualificacdo (positiva, negativa, satisfatoria, insatisfatoria) para um determinado objeto
ou pessoa, J& € tomada uma decisdo. Deste modo, avaliar e decidir estio diretamente
relacionados, pois um complementa o outro. Decidir pressupde entdo, que se tem um objetivo

a ser alcangado.

Para screm realizadas, cada umas dessas etapas e agdes serd preciso desenvolver um
planejamento que defina exatamente o que se pretende alcanga. E, para o exercicio deste ato
sera necessario recorrer a conhecimentos especificos que levem em consideragio que a
atividade de planejar é uma atividade coletiva, cujos objetivos e critérios devem ser bem

delimitados e claros.



AVALIACAO: O QUE DIZEM OS AUTORES?

2.1. Algumas consideracdes teéricas sobre avaliacho ¢ exercicios escolares

E notério que o que os pais esperam atualmente da educacio escolar de seus filhos

difere em muito de algumas décadas passadas, nesta nova fase 03 pais vem demonstrando

grande interesse em saber se o ensino que seus filhos estdo recebendo na instituigio escolar é

mesmo um ensino de qualidade. Tal postura evidencia que os pais se tornaram mais exigentes

no que se refere a qualidade do ensino.

Diante do que foi exposto, Hoffmann (1998) afirma que o tema ‘“‘corre¢iio’ no

contexto escolar € algo que estd em debate por conta desta nova preocupa¢io que se tem sobre

o ensino. E, aponta duas vertentes que se opbdem com relagdo A tarefa de corre¢iio de

exercicios, provas, lestes, entre outros.

AVALIACAO CLASSIFICATORIA

AVALIACAO MEDIADORA

As corregbes feitas visdo apontar os
erros € acertos dos alunos com intuilo
de tomar decisdes sobre a aprovagio ou
reprovagio destes. Os erros cometidos
pelos alunos ndo sio vistos como

Processos construtivos.

Cabe ao educador acompanhar todo o
processo que o aluno percorre para construir
seu proprio conhecimento. Ha uma analise
feita sobre as hipéteses realizadas com
relagBo a determinadas questdes, acdes e

manifestagies feitas pelos alunos.

Neste aspecto, cabe destacar que os apontamentos sobre 0 que é certo / errado no que

se referem a questdo da correcdo € algo que vem despertando muitos conflitos entre essas

duas abordagens acima citadas.
Para Esteban (1999, p.14 — 15}

Fregiientemente a avaliagdo feita pelo professor se fundamenta na
Sragmentacdo do processo ensino / aprendizagem e na classificacdo das
respostas de seus alunos e alunas, a partir de um padrdo predeterminado,
relacionando a diferenga ao erro e a semelhanca ao acerto. E a quantidade
de erros e de acertos, que também incorpora ‘‘comportamento”, os
“habitos” e as “atitudes” dos alunos e alunas, que orienta a avaliagdo
dofa) professor(a). Nesta perspectiva, entende-se que o erro é resultado do
desconhecimento, revelador do ndo-saber do(a) alunofa), portanto uma



resposta com valor negativo. O erro deve ser substituido pelo acerto, que ¢
associado ao saber, e se revela quando a resposta do(a) aluno(a) coincide

>

com © conhecimento veiculado pela escola, este sim, “verdadeiro”,
valorizado e aceito, portanio positivamente classificado. Saber e ndo-saber,
acerto e erro, positivo e negativo, semelhanga e diferenca sdo entendidos
como opostos e como excludentes, instituindo fronteiras que rompem lagos,
delimitam espagos, isolam territérios, impedem o didlogo, enfim, demarcam
nossa interpretagéo do contexto e tornam opacas as lentes de que dispomos
para realizar leituras do real.

Assim Hoffmann (1998, p. 96) nos diz:

Tradicionalmente, a escola enaltece os procedimentos competitivos e
classificatérios com base no certo / errado. Originam - se dai as medalhas
de 1° lugar, os prémios. as estrelinhas. Os guadros de “"Honmra ao
Mérita’’. .. Curiosamente, a escola que é um lugar onde se aprende, inverte
a ordem hierdgrquica: do errado para o certo, e coloca sempre, por ordem
de preferéncia o certo e depois o errado em todas as situagdes. Assim
valoriza — se demais os acertos nas tarefas das criangas e aponta — se 08
erros, na maioria das vezes, como indceitdveis, incompreensiveis para o
professor.

Para a mesma autora que tambeém tem como base a perspectiva da teoria construtivista,
¢ mais do que necessario superar as idéias correntes sobre os apontamentos dos erros € acertos
cometidos pelos alunos. Pois estes deverdio ser percebidos pelo educador como algo que sera
constitutivo a0 conhecimento do aluno. “do imvés do certo/errado e da pontuagdo
tradicional, fazer comentdarios sobre as larefas dos alunos, auxiliando-os a localizar as
dificuldades, oferecendo-lhes a oportunidade de descobrir melhores solugdes”™ (1993, p. 82).
Acompanhar seria uma nova alternativa, no sentido de que este ato, possibilitaria a anélise e a
reflex@o das dificuldades apresentadas pelos alunes, atribuindo novos significados as tarefas
realizadas por estes.

Deve ser destacado que, linhas pedagdgicas como a construtivista que surgiu no fim
do século XIX na Inglaterra, bem como a sociointeracionista, dentre outras que sio
decorrentes das idéias do movimento conhecido como Escola Nova (possui caracteristicas que
se opdem a escola tradicional), partem do pressuposto de que a crianga produz o seu proprio
conhecimento em interagdo como o0 meio em que esta a sua volta. Aprender passa entdo a ser
uma atividade natural que faz parte do cotidiano.

Tal abordagem ¢ algo novo para os pais. Muitos destes ainda nfo possuem uma
percepedo clara sobre tal idéia. O ideal seria que todos os pais tivessem conhecimento pelo

menos em termos gerais, sobre cada linha pedagdgica existente, para entenderem como estas

sdo aplicadas no contexto escolar.
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Segundo Hoffmann (1998, p. 92),

. um dos principios bdsicos da teoria da construgdo do conhecimento €a
valorizacdo das manifestacbes das criancas em seus diferentes estdgios de
desenvolvimento, os pais tomam um verdadeiro susto quando o0s
professores aceitam determinadas tarefas das criangas, (inadmissiveis para
o adulto que ndo compreende tal perspectiva) sem proceder d correcdo
imediata dos cadernos ou dos tesles.

Processos avaliativos decorrentes de agdes inovadoras € alvo de criticas constantes
tanto das familias dos alunos, quanto da sociedade como um todo. Mas, pensar nas corregdes
feitas em sala de aula, nos remete a refletir sobre o respeito que devemos ter pelas etapas de
desenvolvimento percorridas por todos os alunos. Assim, a andlise dos exercicios resolvidos
pelos alunos deve ter o intuito de observar / investigar aqueles que aprenderam ou nio,
planejando indagacdes que beneficiem a descoberta e o aprofundamento em determinados
campos que se pretende conhecer. Pensando desta outra forma, aspectos que preconizam
atividades de classificacio e punicéio através da andlise de certos / errados com o intuito de
julgar o saber construido pelo aluno v3o sendo cada vez superados.

Retomando ao termo ‘‘avaliagdo mediadora’ que € utilizado por Jussara Hoffmann,
devemos destacar que este é empregado pela mesma, desde 1991. O intuito principal era
refletir sobre o papel do educador na busca por estratégias que melhor dessem conta da
aprendizagem do aluno. Para a autora, aprender € algo que acontece continuamente desde que
nascemos e que, portanto, é um ato que aprendemos em interagdo com um oufro, seja este
outro, um adulto ou uma crianca. O importante € que saibamos que aprender € algo coletivo,
porque ‘‘ninguém aprende sozinho”’. Entretanto, nem todos os alunos dispdem dos mesmos
recursos para que a aprendizagem ocorra. Cabe ao educador mediador, estar atento as formas
com que cada um de seus alunos aprende, investigando, analisando e cuidando para que a

aprendizagem seja o objetivo da avaliagdo mediadora.
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2.2. Relacao familia / escola / avaliagiio: a perspectiva dos autores

Tratando da temadtica da avaliacdo no que tange a relagdo familia / escola, Perrenoud
(1999) afirma que a avaliagiio educacional serve como um elo que aproxima ou estreita os

lacos entre a familia e a escola.

Os pais devem regularmente assinar os trabathos escritos e sobretudo os
boletins, tomando conhecimento desse modo do nivel e da progressdo de
seu filho, e suas dificuldades. A avaliacdo os trangtiiliza sobre as chances
de éxito de seu filho ou os habitua, pelo contrdrio, a idéia de um fracasso
possivel até mesmo provdavel. (PERRENOUD, 1999, p.147)

Percebe - se claramente que a concepgdo existente sobre avaliagdio na visdo dos pais,
ainda ¢ muito classica cuja preocupagio envolve cobrangas de resultados que buscam
principalmente a promogfio de uma série para a outra. Nessa abordagem, tem — se como
pressuposto a idéia de uma avaliagdo com modelo altamente quantitativo que se baseia
principalmente na fun¢do classificatéria que este possvi. Preocupando — se assim, com 0S
objetivos a serem alcangados, desqualificando dessa forma, todo o processo percorrido pelo
aluno.

Mediante os fatos expostos, € preciso se pensar em uma prética avaliativa que rompa
com o paradigma da avaliagfio quantitativa e que assuma uma nova postura de avaliagio que
sejJa mais qualitativa. Como nos diz Maria Teresa Esteban ‘“‘a avaliagdo qualitativa
configura-se como um modelo de transicdo por ter como centralidade a compreensdo dos
processos, dos sujeitos e da aprendizagem’' (ESTEBAN, 2005, p. 26). Este novo olhar sobre
a avaliagdo provoca uma ruptura com a concepgdo tradicional que fragmenta o aluno e reduz a
dindmica do processo ensino — aprendizagem.

Perrenoud (1999) também concorda que € realmente necessdario se pensar numa
evolucio das praticas avaliativas. Entendendo que estas deveriam estar de acordo com a
perspectiva de uma avaliacio mais formativa. Este tipo de avaliagio exige maior
cumplicidade tanto da equipe escolar quanto dos pais. Mas, o autor evidencia que para uma
transformacgdo a esse nivel, serd preciso rever ou até mesmo fazer alteragdes na estrutura
educacional como um todo e mais especificamente, da escola. Tal mudanga na avaliagio
implicaria em umé “transformagdo do ensino, da gestdo da aula, do cuidado com o aluno em

dificuldade " (PERRENOUD, 1999, p.149).
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Em uma visdo formativa a avaliagdo ocorre durante o ano letivo, auxiliando o
educador nas dificuldades e necessidades de seus alunos.

Como nos alerta Perrenoud (1999, p.89), a avaliagdo formativa leva

o professor a observar mais metodicamente os alunos, a compreender
melhor seus funcionamentos, de modo a ajusiar de maneira mais
sistemdtica e individualizada suas intervengdes pedagogicas e as situagoes
didaticas que propde, tudo isso na expectativa de otimizar as
aprendizagens.

O objetivo principal da avaliagdo formativa ¢ entdo, fornecer dados para que ©
educador possa aperfeigoar o processo ensino — aprendizagem. A avaliagdo com essa
caracteristica possibilita que seja criado nos alunos o sentimento de cooperagdo em
substitui¢do ao sentimento de competi¢io. Ou seja, a avaliagdo formativa, abre espago para
que todos possam interagir mutuamente, trabalhando em conjunto. -

No entanto, o trabalho realizado em grupo ainda ¢ algo estranho para os pais. Pois
estes ainda estdo habituados as atividades feitas individualmente. Ndo podemos julga — los
por tal atitude, € provavel que assim como na vida escolar dos educadores, a percepcéo sobre
aprendizagem ainda esta enraizada a idéias de que o conhecimento ¢ algo individual.

Contudo, a avaliagio formativa passa entfio, a auxiliar o professor em seu ensino e o
aluno em seu aprendizado. A avaliacdo, como afirma Haydt (1994) oferece ao aluno a
oportunidade de conhecer seus limites e habilidades. E, quando a avaliagio ¢ realizada tendo
em vista a satisfagdo tanto do aluno, quanto do professor, o alcance aos objetivos desejados
tornam — se mais provaveis.

A avaliacdo ¢ entfio, um elemento fundamental da pratica educativa que possui
diferentes sentidos e que precisa ser realizada constantemente, acompanhando todo o percurso
do ensino e da aprendizagem, criando possibilidades para que sejam tomadas atitudes em prol
de uma intervengéo didatica que seja mais qualitativa.

Entretanto, devemos destacar que ha professores que se utilizam de instrumentos
simples e de facil manipulacio para coletar dados sobre o rendimento de seus alunos. Isto,
porque ha uma grande diversidade de instrumentos que podem ser utilizados no contexto
escolar. Aqui neste trabalho mencionarei sucintamente a titulo de exemplo, apenas parte

destes. Sio eles:
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o  Testes
As pessoas submetidas a este tipo de avaliagfo s3o postas em uma situagio comum a
todos. Este tipo de instrumento necessita que todos tenham trangiiilidade para dar suas
respostas, entfio ndo € estipulado um tempo para a sua entrega. Possibilita ainda, uma maior
precisdo dos resultados, além de haver pouca interferéncia da pessoa (neste caso o educador)

que esta aplicando.
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Desenho 2: O tempo nunca deve funcionar como vm fator de pressiio sobre o
aluno.
Fonte: Haydt, 1994, p.111

e  Trabalho em grupo
Este tipo de atividade ¢ realizada com a participagdo do coletivo e tem a capacidade de
abranger conteidos diversos quando se tem escassez de tempo. Pode ser feita de diversas
maneiras, ou seja, podem ser oral, escrita, dentre outras formas. Cria a possibilidade de que os
participantes deste tipo de atividade interajam ente si, cooperando uns com os outros. Além
disso, “‘os trabalhos em grupo sdo gatilhos para a reflexdo de cada aluno, para
desenvolvimento do conhecimento em sua perspectiva de compreensdo. Oportunidades de

defender pontos de vista espontdneos, expressées do seu vivido’’ (HOFFMANN, 1998, p.74).
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Desenho 3: O trabalho em equipe ¢ importante porque cria oportunidade para o
didlogo e a troca de informagdes.
Fonte: Haydt, 1994, p.139

*  Auto —avaliagdo

No contexto escolar a auto — avaliagfo serve para que o aluno possa avaliar seu
proprio desempenho, permitindo que se tenha acesso a seus erros e acertos. Desta forma, além
de termos a preocupagio em desenvolver uma avaliagiio que seja mais dindmica, participativa,
¢ importante fazer com que os educandos exergam a capacidade de se auto — avaliarem. Sendo
assim, € preciso que haja sentimento de confianga e acima de tudo que, que exista cooperagio
nas relagOes estabelecidas entre professor e aluno.

Este tipo de avaliacdo pode ser feita através da analise oral ou até mesmo por escrito.
E importante que o educador coloque a disposi¢do de seus alunos um pequeno roteiro de auto
— avaliagdo, delimitando assuntos que este gostaria que seus alunos discorressem. Este
instrumento fornece ainda, dados sobre o aprendizado dos alunos e auxilia na escolha de

atividades a serem desenvolvidas.



e  Provas dissertativas

Composta por uma ou mais perguntas que demandam capacidade para estabelecer
relagdes. Aqui os educandos podem elaborar suas respostas utilizando palavras prépnas,
articulando, organizando e até mesmo fazendo andlises criticas quando possivel. E de extrema
importéncia, estabelecer tempo suficiente para que os alunos possam pensar e sistematizar as
idéias.

Torna — se imprescindivel destacar que na escola em geral, o instrumento que vem
sendo mais utilizado & a prova. Instrumento este, que ¢ de conhecimento de todos que um dia
fizeram parte do quadro de aluno de uma institui¢éo escolar.

Em sua maioria, as provas funcionam como um instrumento que oprime o aluno € que
segrega os alunos que tiram nota boa (memorizaram o contetido) dos que possui dificuldades

na aprendizagem.

SURPRESA !
HOJE E DIA DE

Desenho 4: A avaliacio deve ser encarada come uma forma de estimular o aluno e nfo como um
instrumentos de pumicao ou tortura,
Fonte: Haydt, 1994, p. 27.



Infelizmente, a prova acaba se tornando um instrumento assustador para agueles que
as esta submetidos.

Deste modo cabe enfatizar, que muitos educadores tém se utilizado da avaliagdo como
um instrumento de poder. Alguns professores dizem para seus alunos que vio fazer uma
avaliacdo, quando na verdade o que vio fazer € uma prova, um teste ou um trabalho, ndo uma
avaliacio. Pois como sabemos a avaliagdo é um todo, ou seja, um processo. E mesmo que a
avaliagdo seja feita na perspectiva da avaliacdo somativa, ndo se faz avaliagdo em um unico
dia.

No que se refere as provas realizadas nas escolas, segundo Moretto (2001, p. 94):

para grande parte dos pais, a prova também ndo cumpre seu real papel. Se
a wnola foi razodvel ou otima, os pais dio — se por salisfeitos, pois
pressupdem que a noia traduz a aprendizagem correspondente, o gue nem
semipre é verdade. E os alunos sabem disso. Se a nota foi de aprovagéo. o
aluno a apresenta como um troféu pelo qual deve receber a recompensa.

No entanto, ac longoe dos anos, alguns educadores foram constatando que os
procedimentos utilizados a cima ndo davam conta do processo ensino — aprendizagem e muito
menos favorecia uma aproximag#o entre escola e familia. E viram que era preciso a busca por
instrumentos que fornecessertn maiores informagdes sobre a crianca, para um
acompanhamento individual futuro.

Sendo assim, uma outra forma que poderia ser utilizada para acompanhar o percurso
de aprendizagem do aluno € a utilizacdo do portifélio. Pois este instrumento permite ao
educador a possibilidade de ‘‘acompanhar o processo de aprendizagem e desenvolvimento de
cada crianca, além de aproximar a escola dos pais, levando — os a participar das etapas do
processo avaliativo”’ (ARAGAO, 2006, p. 16).

O portifolio ja ¢ utilizado em muitas escolas. Sendo elaborado ao decorrer do ano

letivo reunindo informacgdes como:

ficha de identificacéio da crianga, lista e foto com o nome de todas as
criangas da turma, relatério de trabalhos realizados a cada bimestre,
amostras dos trabalhos das criangas com comentdrios das professoras
(desenhos, escritas, elc), fotografias e relatos escritos sobre o
desenvolvimento socio — afetivo das criancas. (idem)

Através do portifolio a familia também teria um maior contato com o processo de

ensino — aprendizagem dos seus filhos. Tanto em casa quando seus fithos levam este



instrumento, quanto nas reuniGes feitas nas escolas, onde todos os familiares teriam acesso a
informacdes contidas neste material.

Este percurso mostra que talvez seja indispensavel lancar mio de instrumentos
variados ou combinados para a coleta de dados sobre a trajetdria de aprendizagem dos alunos
¢ também do trabalho do professor. Porém, deve-se ter nogdo de que niio se trata de adotar
aleatoriamente instrumentos de avaliagio, mas sim, selecionar aquele que seja conveniente a
cada situagfio.

Todo instrumento possui sua finalidade e utilidade, apresentando assim, suas
vantagens ¢ desvantagens. Cabe ac professor gque queira obter éxito em sua atividade
pedagdgica, buscar os recursos de avaliagdio mais condizente com os objetivos que se

pretende alcangar.

2.3. Familia — escola: um didlogo permanente

Para que este trabalho monografico fosse realizado foi preciso selecionar os autores
que gostaria de trabalhar. Entdo, decidi que escolheria pesquisadores renomados que tratam
da tematica em questdo e que fossem autores bastante lidos em cursos de licenciatura, mas
especificamente em Pedagogia.

Todos os pesquisadores escolhidos escrevem de forma clara e explicativa sobre
diferentes temas da atualidade que abrangem uma multiplicidade de aspectos. Entretanto, na
referéneia bibliografica utilizada constatou — se que a lematica qgue aqui decidi investigar,
analisar e refletir, ou seja, avaliacio da aprendizagem sob a perspectiva da relagdio familia
escola, pouco € discutida nos textos sobre avaliagdo que foram escritos pelos mesmos € lidos
para a produgdo da presente monografia.

Sendo assim, nas linhas que se seguem, procurei destacar alguns aspectos ressaltados
pelos autores lidos.

O que se pode observar e que também vem sendo discutido no decorrer desta
monograia € que hd uma exagerada preocupacgio dos envolvidos (pais, professores, alunos)
na pratica educativa com a questio da promogiio do aluno de uma série escolar para a outra.

Os alunos logo no inicio do ano comegam a especular sobre as formas (exercicios,
provas, tesles} que serdo utilizadas para que ele tenha uma nota no final do ano letivo. Quanto

aos pais, podemos dizer que estes querem que seus filhos avancem para uma série



subsegqiiente. E ja os educadores, utilizam — se de varios instrumentos avaliativos que visam a

um resultado.

De acordo com Cipriano C. Luckesi (1997, p.19 — 20),

“‘Os pais estdo voltados para a promocdo. Os pais das criancas e dos
jovens, em geral, estdo na expectativa das notas dos seus filhos. O
importante é que fenham notas para serem aprovados. Isso € facilmente
observivel na denominada Reunido Pais e Mestres, no final de cada
himestre letivo, especialmente no nivel de escolaridade de 17 Graw Os
professores vao a reunido para entregar os boletins aos pais e conversar
com eles sobre as criancas que estdo “com problemas”. Tais problemas, na
maior parte das vezes, se referem as baixas notas de aproveitamento. Os
pais, cujos filhos apresentam notas significativas, ndo sentem necessidade
de conversar com os professores de seus filhos (que reunido € essa, entdo,
em que reunidos ndo 1ém interesse em conversar sobre o tema para qual
Joram convidados?). Alids os encontros sdo realizados de tal forma que ndo
ha meio de se conversar. Sdo todos os pais de uma twrma de trinta ou mais
alunos para conversa com um unico professor num mesmo momento. O
ritual é criado para que efetivamente ndo haja um encontro educativo.
Entdo, em geral, os pais se satisfazem com as notas boas, que, por sua vez,
estdo artictladas com as provas, nas quais estdo centrados professores e

.

alunos’".

De maneira geral os pais dos alunos que obtém éxito em seu aprendizado valorizam o
professor € consequentemente as notas dadas por estes. Para estes pais acompanhar o processo
avaliativo ¢ um meto de acompanhar o desempenho de seus filhos. Quanto as notas e as
provas, os pais consideram que estes instrumentos traduzem o desempenho escolar de seus
filhos.

Os professores, quando sabem que os familiares estio envolvidos com o processo
educativo de seus filhos, se empenham em suas tarcfas na busca pela satisfagdio dos pais.
Desta forma € preciso teconhecer que nesta relagdo estabelecida entre escola e familia um
sempre espera algo do outro.

Quanto as reunides de pais organizadas pela escola, devemos considerar que este € o
momento primordial das relagdes entre a familia ¢ a escola. Contudo, percebe — se que a
maioria dos pais so se interessam pelos resultados finais, ou seja, pelas notas obtidas por seus
filhos. O que era para se constituir como um espago de reciprocidade ou ainda um
“feedback’ de informacdes sobre aprendizagens, acaba se reduzindo a discussbes sobre
comportamentos e notas. Em alguns casos, 0s pais permanecem calados nestas reunides até
por conta da forma como estas sdo conduzidas. O dialogo que predomina parece mais um

dialogo de surdos, onde sé quem fala sio os educadores, cabendo aos pais o papel de ficarem
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s6 ouvindo. Entdo, estes encontros entre pais e professores acabam ndo se constituindo como
uma estratégia eficaz.

Para os pais este momento dedicado a reunides deveria ser visto também, como uma
forma de eles verificarem se os procedimentos utilizados na escola estdo de acordo com suas
expectativas

Na maioria das vezes, os pais encorajam seus filhos a correrem atras dos resultados,
sem quererem saber quais meios seus filhos irdo percorrer para alcangar o que se espera.
Muitos nfio demonstram nem se quer © interesse em saber o conteudo pedagogico que esta

sendo trabalho na escola, até€ porque,

0s programas e os métodos da escola de hoje confundem os pais que ndo
entendem nada de matemdtica de conjuntos ou dos conteridos renovados do
ensino da lingua materny, das linguas estrangeiras, da historia, da
geografia ou das ciéncias. £m compensagdo, quando se fala do sistema de
avaliagdo o escola parece ainda muito proxima dagquile que os pais
conheceram “em sua época’, mesmo gquando deixaram a escola hd
quatorze anos. (PERRENQOUD, 1999, p.147)

Nesta perspectiva, torna — se necessario restaurar o vinculo entre a escola e a familia
para que juntos possam refletir sobre o que deveria ser a grande preocupagdo da escola, da
familia e da sociedade. Pais, alunos e professores deveriam assumir — se como aliados na
busca por uma sociedade mais justa ¢ mais democratica. A énfase dada deveria estar
articulada ao aprendizado dos educandos ¢ ndo aos resultados que se almejam alcangar.
Educadores, familiares, ou seja, toda a comunidade que gira em torna da escola, deveria
buscar formas que visem 2 transformagio da realidade que hoje existe no contexto escolar,
tentando mudar a pratica que ainda ¢ altamente excludente e classificatoria. E para que esta
relagdo seja mais proveitosa, ¢ preciso construir coletivamente priticas de didlogo, onde
ambas as partes tenham voz e vez, para que aconteca uma real troca de saberes, entre os
parceiros / aliados neste processo.

Na concepgao de Jussara Hottmann (1998, p-108), em relacdo as familias, as escolas
que vém buscando transformagdes, precisam envoivé-las nesse processo: jogo aberto,
exemplos concretos, discussdo de propostas pedagogicas, semindrios com especialisias.

No entanto, devemos mencionar que difercntemente do que aconlece nas classes
populares, onde os familiares s aparecem na escola quando chamados para resolver

problemas que se referem a dificuldade de aprendizagem ou de indisciplina de seus filhos e



também nas reunides de pais e mestres, os familiares de criangas oriundas da classe média

possuem uma maior participagdo na vida escolar de seus filhos.

Para Philippe Perrenoud (1999, p.147),

preocupadas com a “carreira” de seus filhos, as familias de classe média
ou alta aprenderam o bom uso das informagdes dadas pela escola sobre
seu trabalho, suas atitudes e suas aquisicdes. Elas sabem contestar cerias
tabelas ou certas corregdes, fazer contato com o professor para melhor
compreender as razdes de eventuais dificuldades e intervir junto a crianca
e sobretudo utilizar as notas ou as apreciaces qualitativas para modular a
pressdo que exercem sobre os deveres e, mais geralmente, o sono, as
safdas, o tempo livre, as atitudes de seu filho.

Desde muito cedo, ainda na época de jardim de infincia, os pais das criangas de
camadas mais favorecidas da sociedade, comegam a participar mais ativamente na escola.
Vio a festinhas, comemoragies, reunides. Colaboram com seus filhos nas atividades
recomendadas para serem feitas em casa e recorrem quando necessario, a professores
particulares. Tais atitudes favorecem a motivagfo e o aproveitamento escolar desses alunos.

Mediante a tais fatos, podemos dizer que ha uma necessidade de estabelecer um
contanto constante entre familia e escola, pois, quando ha um bom relacionamento entre estas
duas instituiges, os efeitos so positivos para todos os envolvidos e a aprendizagem dos
educandos passa a ser mais significativa.

E necessario entfio, que os pais se sintam membros participativos do contexto escolar
porque ecles desempenham um papel de extrema importdncia na vida de seus fithos. O
entrosamento entre estes individuos influencia no comportamento do aluno em sala de aula e
também no desempenho escolar deste.

Outro aspecto que deve ser mencionado ¢ que os pais que sd0 mais presentes na vida
escolar de seus filhos aprendem mais quando se envolvem com a educagdo de filhos e se

tornam mais autoconfiantes em suas relagGes profissionais e também familiares.



Avaliag¢do nos Parametros Curriculares Nacionais

3.1. Relaciio familia / escola / avaliacio: a visdo oficial

Os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) referentes as quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental é urn documento que o MEC disponibiliza para os educadores com o
propésito de ajuda — los em sua pratica de sala de aula.

Nas diferentes areas tratadas nos Parimetros Curricuiares Nacionais (PCN’s), tais
como, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte,
Educagfo Fisica, bern como os documentos que se referem aos temas transversais, trazem em
seu texto os critérios que devem ser utilizados pelos educadores no processo de avaliacio.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), a idéia
tradicional de avaliagdo vem sendo atualmente questionada, considerando — se assim, que o
ato de avaliar faz partc do processo educative. E, que, portanto, deve ser uma atividade
continua, favorecendo deste modo a construgiio do conhecimento pelo aluno.

Desta forma, contrapondo a percep¢do de que os instrumentos avaliatives devem ser
utilizados como um veiculo de ameaga e opressiio aos alunos € que devemos considera — los

cOomo um

...elemento favorecedor da melhoria de qualidade da aprendizagem.
deixando de funcionar como arma contra o aluno. E assumida como parte
integrante e instrumento de auto - regulagdo do processo de ensino e
aprendizagem, para que os objetivos propostos sejam atingidos. A
avaliagdo diz respeito ndo s6 ao aluno, mas fambém ao professor ¢ ao
proprio sistema escolar. (idem, p. 54)

Neste aspecto, a avaliagdo de acordo com os PCN’s deve ser uma atividade que

propicie a tomada de decisbes, além de ser interpretada como um:

elemento integrador entre a aprendizagem e o ensino; conjunio de agdes
cujo objetivo ¢ o gjuste e a orientagdo da intervencdo pedagogica para que
o aiuno aprenda da melhor forma; conjunto de ag¢des gque busca obter
informacdes sobre o que foi aprendido e como; elemento de reflexdo
continua para o professor sobre sua pratica educativa; instrumenio que
possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avangos, dificuldades e
possibilidades; acdo que ocorre duranite lodo o processo de ensino e
aprendizagem e ndo dpenas em momentos especificos caracterizados como
fechamento de grandes etapas de trabalho. Uma concepgdo desse tipo
pressupde considerar tanto o processo gue o oluno desenvolve ao aprender
como o produto alcan¢ado. Pressupde também que a avaliacdo se aplique
ndo apenas ao aluno, considerando as expectativas de aprendizagem, mas



as condigdes oferecidas para que isso ocorra. Avaliar a aprendizagem,
portanto, implica avaliar o ensino oferecido — se, por exemplo, nio ha a
aprendizagem esperada significa que o enmsino ndo cumpriu com sua
finalidade: a de fazer aprender. (BRASIL, 1997, p. 83 — 84)

Entretanto, devemos esclarecer que todos aqueles que fazem parte do convivio social
da crianga exercem influéncia significativa neste processo de ensino - aprendizagem. Até
porque, quando os alunos chegam a escola levam consigo todos os saberes e vivéncias
adquiridas nos mais variados espagos. Em contrapartida, os conhecimentos compartilhados no
contexto escolar também sdo alvos de influéncias.

Como consta nos PCN’s (idem, p. 54):

os alunos ndo contam exclusivamente com o contexto escolar para a
construcdo de comhecimento sobre conteudos considerados escolares. A
midia, a familia, a igreja, os amigos, sdo também fontes de influéncia
educativa que incidem sobre o processo de construgdo de significado
desses conteudos. Essas influéncias sociais normalmente somam-se ao
processo de aprendizagem escolar, contribuindo para consolida — lo; por
isso ¢ importante que a escola as considere ¢ as integre ao trabalho.
Porém, algumas vezes, essa mesma influéncia pode apresentar obstaculos a
aprendizagem escolar, ao indicar uma direcdo diferente, ou mesmo oposia,
daquela presente no encaminhamento escolar. E necessdrio que a escola
considere tais diregdes e fornega uma interpretagdo dessas diferengas, para
que a intervengdo pedagégica favorega a ultrapassagem desses obstdculos
num processo articulado de interagdo e integragdo.

Sendo assim, € necessario considerar que o conhecimento € algo que construimos em
interagdo com um outro, seja no ambiente escolar ou fora deste. Mas, é primordial que a
escola considere tais conhecimentos e se torne um dos principais meios pelos quais esses
saberes adquiridos nestes contextos sejam articulados para que o aluno possa ampliar seus
conhecimentos a parir do que ja lhes foi apresentado.

Logo, conclui — se que o conhecimento é um processo continuo e algo que ndo
depende de apenas um tnico sujeito, ou seja, ndo se restringe ao educador, a familia, a um
material didatico, dentre outros.

A preferéncia aqui deve centrar — se na participagio ativa do aluno na construgio do
seu proprio conhecimento, propiciada também, pelas relagdes estabelecidas entre a

comunidade escolar ¢ os pais dos alunos.



Na perspectiva dos PCN’s, neste

processo evidencia-se a necessidade da participacdo da comunidade, em
especial dos pais, tomando conhecimento e interferindo nas propostas da
escola e em suas estratégias. O resultado que se espera é a possibilidade de
os alunos terem uma experiéncia escolar coerente e bem-sucedida.

(BRASIL, 1997, p. 49)

Mediante a tais fatos, ¢ importante salientamos que & essencial que os pais estejam
envolvidos na vida escolar de seus fithos e, portanto, nos projetos desenvolvidos na escola,
em busca de um conhecimento mais profundo sobre o que esta sendo realizado. Entendendo
que tal envolvimento esclarecerd seus medos ¢ expectativas em relagdo a escola e a seus
procedimentos.

Dado o exposto, podemos dizer que o conhecimento adquirido na escola s6 tera
sentido se houver a interacio dos alunos, pais, professores e outros agentes educativos que
possam contribuir para a formagéo e fortalecimento do desenvolvimento e aprendizagem das
criancas.

Ressaltemos ainda, que nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997) € proposto que
seja feita uma ampliagfio na concepgdo existente sobre familia. O intuito principal € que tal
abrangéncia indique que a presenga dos pais € de toda comunidade na instituigdo escolar €
imprescindivel para o estreitamento das relagdes entre essas institui¢des para que surjam

papéis mais ativos no processo educativo das criangas.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta monografia percebeu — se que nas discussdes feitas sobre o processo
de ensino - aprendizagem aspectos relacionados & avaliagdo ganham mais énfase.

Entretanto, constatou — se que a caracteristica predominantemente exclusiva da
avaliagdo tem provocado inameras controvérsias. Isto porque o processe avalialive que vem
ocorrendo nas escolas ainda tem suas raizes fincadas na perspectiva da avaliagdo tradicional,
que ndo considera o aprendizado individual de cada aluno e que afeta consideravelmente o
desenvolvimento continuo deste.

Contudo, a presente monografia buscou refletir sobre a avaliacio na perspectiva da
relacdio familia e escola, ressaltando ainda, aspecios que visem a superagdo de idéias de
avaliar como um ato autoritario, injusto, classificatério e seletivo.

De acordo com Fernandes (2007, p. 103):

A educagdo escolar com a gual convivemos, crescemos e nos habituamos.
portanto, aguela com a qual nos naturalizamos, fraz em sua origem ¢ em
sua logica de organizagdo e dindmica escolar uma concepedo de avaliagdo
marcada por uma forte idéia de que as aprendizagens devem ser
classificadas em certas ou erradas, de acordo com os programas das
disciplinas, correspondentes as expectativas externas. Dessa forma. esse
entendimenio acerca do papel da avaliagdo termina por selecionar uqueles
estudantes que aprenderam os conteudos programados para a série em que
se enconfram daqueles que ndo aprenderam.

Sendo assim, levando — se em conta o que foi observado e analisado nos iextos
utilizados, pude perceber que 0 ato de avaliar € de extrema importincia no processo €nsino —
aprendizagem. L, que, portanio, a mudanga nas concepgdes existentes sobre a avaliagdo €
mais do que necessdria. No entanto, para que haja uma mudanga efetiva € imprescindivel que
tal transformagfio venha acompanhada do envolvimento dos pais, educadores e comunidade
escolar. Assumindo desta forma, um cardter democratico, onde todos nos devemos ter a
consciéncia de que a transformacio € possivel ¢ é responsabilidade de todos.

Este novo olhar sobre a pratica avaliativa nos leva a acreditar que € plausivel caminhar
mesmo que seja lentamente, em diregiio a formas de avaliacio mais justa e que levem em
consideragdo a grande diversidade cultural existente nas salas de aula, assim como, as
diferencas de aprendizagem, dentre outros fatores.

Em virtude dos fatos mencionados no decorrer deste trabalho, percebe — se que a

maioria das escolas possui uma visdo guantitativa da avaliagdo. Pois o que mais tem sido



valorizado no contexto da institui¢iio escolar é a questdio da nota e que por conseqiiéncia esta
articulada as concepgdes de reprovagio / aprovagio. Este tipo de avaliagdo acaba se tornando
“‘uma forte concorrente para ser um fator de exclusdo escolar, na medida que seleciona
apenas aqueles estudantes que se adaptem aos padrdes normais’’ (2007, p. 103).

Em oposi¢do a esta idéia de avaliagio ainda predominante, foram mencionados
pesquisadores tais como Cipriano Luckesi, Maria Teresa Esteban, Philippe Perrenoud, Jussara
Hoffmann, Celso Vasconcellos, Claudia Fernandes, dentre outros que propde que o ato de
avaliar ndo se restrinja ao julgar o conhecimentio que o aluno possui, mas sim, promover
praticas avaliativas que partam da aprendizagem e limitagbes que o aluno possui, tornando
possivel a reflexao para redefinir o fazer pedagégico.

O ato de avaliar em sintese deve ser uma fonte de informagdo sobre as possiveis
dificuldades encontradas pelos alunos e ser considerado um instrumento que auxilia a
aprendizagem dos mesmos, visando assim, ndo somente os resultados, mas, sim, verificar os
aspectos do processo de ensino — aprendizagem que devem ser melhorados para que a
formacgdo destes alunos seja mais coerente com os objetivos que foram tragados.

A Avaliagio € entdo um tema que vem sendo bastante debatido no decorrer dos
altimos anos na tentativa de romper ou alé mesmo superar a logica classificatona e
meritocratica.

Entretanto, segundo Vasconcellos (1998, p. 91)

¢ importante estarmos atento das pseudos — superacdes: prdticas que
aparentemente sdo inovadoras, mas que na verdade, por ndio terem tocado
nas causas mais profundas, acabam distorcendo ainda mais a realidade, e
confundinde os sujeitos envolvidos, dada a boa inten¢do investida em (ais
iniciativas.

Em vista dos argumentos apresentados procurou — se também através dos Parimetros
Curriculares Nacionais compreender como se da a relagio entre familia — escola no que se
refere a avaliagdo. Entretanto, constatou — se que assim como nos textos dos autores citados
acima, no PCN’s o tema desta monografia pouco € discutido.

Dado o exposto, através desta monografia procurei refletir um pouco mais sobre a
pratica avaliativa que acontece no conlexlo escolar ¢ hoje possuo uma percepgdo mais clara
sobre esta tematica. Percebo que para a melhoria da qualidade da educagdo é imprescindivel
discutir sobre o ato de avaliar.

Cumpre conscientizar os educadores e tedricos do ensino quanto a necessidade de se

pensar sobre praticas avaliativas que priorizem o aprendizado do aluno e ndo os seus



resultados, de modo que, no futuro, possamos ter uma melhoria na qualidade da Educagio,
que possibilite a formagdo de cidaddos mais ativos e autébnomos na nossa sociedade.

Enfim, pela observagio dos aspectos analisados, conclui — se que o processo avaliativo
deve ser pensando continuamente para que possamos construir novas praticas de ensino que

superem a concepgio tradicional e que redimensione o processo de ensino — aprendizagem.
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