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se negamos as criangas uma educagio
significativa, asseguramos que seguirao
dominando a ignorancia, a irresponsabilidade e a
mediocridade que com freqiiéncia preponderam
entre os adultos. Talvez seja tratar as crian¢as
como pessoas o pre¢o que devamos pagar a longo
prazo para conseguir melhorias sociais bastante
substanciais.
M. Lipman
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RESUMO

O estudo tem o objetivo de analisar e comparar as atuais contribuigbes teéricas
existentes sobre a matematica na Educagao Infantii e o Referencial Curricular
Nacional para a Educagd@o Infantil. Realizamos um estudo bibliografico e
documental para analisar ,de forma comparativa as concepgdes adotadas no ensino
de matematica para criangas de 0 a 6 anos. Nosso estudo demonstra que as
recomendacdes oficiais estao em consonédncia com as tendéncias atuais apontadas
tanto por autores especialistas e pesquisadores da educacgdo infantii em geral
quanto aquelas defendidas por educadores matematicos. Destacamos a énfase de
uma matematica do cotidiano, a énfase no uso de jogos e brincadeiras e a
preocupagao com a valorizagao do saber adquirido da convivéncia social.
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1-INTRODUGAO

A concepgéo de Educagéo Infantil mudou de maneira crescente nessas Gltimas
decadas. A Educagéo Infantil hoje ndo preconiza apenas o cuidar, destaca também

a importancia dos processos de ensino e de aprendizagem.

Assim, com base nessas mudangas foi estabelecido um texto que faz
referéncia especifica & Educacgéo Infantil, o Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil (RCNEI) que apresenta orientagGes pedagdgicas para promover a
educagao de criangas de 0 a 6 anos.

Nesta perspectiva, é necessario analisar a concepgao matematica adotada no
Referencial Curricular Naciona! para a Educagdo infantil, comparando-a com as
atuais concepg¢des de Educagéo Infantil. O ponto crucial da pesquisa é analisar a
coeréncia entre as concepgdes da Educacdo Matematica na Educacéo Infantil
expressas no Referencial do Ministério de Educacdo (MEC) e aquelas defendidas
pelos estudos tedricos mais recentes.

Desde cedo a matematica se faz presente na vida da crianga, e no decorrer
de seu desenvolvimento ela estabelece relagbes que envolvem nogdes matematicas,
como as relagbes de quantidade, as nogdes de espaco e de tempo. Estas relagdes
estédo presentes no cotidiano da crianga, na maioria das brincadeiras, e a escola nao
precisa planejar atividades mecanicas, sem significado, para seu desenvolvimento.

A visdo atual da crianga possibilitou a expansao da concepgéo de brincadeira
como uma atividade social especifica e fundamental na construgdo do
conhecimento. Considerando que o ato de brincar é a principal atividade da crianga
pequena, e que na brincadeira a crianga aprende motivada pela alegria e
curiosidade de descobrir, ndo podemos negar a importancia do brincar no ensino de

matematica.
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Assim, o brincar_ além de ser fonte de prazer, é essencial na construgdo do

conhecimento. A agdo pedagoégica baseada nesta atividade € uma forma de

drg-W dode~ M N \ .
oportunizar que) a crianga torne-se sujeito da construgdo do seu préprio
conhecimento de forma agradavel, critica e criativa.

Sabemos que,enquanto brincagas criangas consiréem a consciéncia da
realidade, aoc mesmoc tempo em que vivem uma possibiidade de modifica-la.
Entendendo que um dos objetivos da Educacgéao Infantil € ampliar o conhecimento
que a crianga ja possui, a agio pedagodgica devera aproveitar os momentos em que
a crianga estiver brincando para fazé-la refletir sobre sua agéo reconstruindo, desta

» forma, os conceitos ja adquiridos.

Para que seja possivel a implementagdo de uma Educacéo Infantil de
qualidade é necessario entdo, levarmos em consideracdo as caracteristicas
especificas das criangas e do momento em que vivem, as possiveis interferéncias do
meijo que as circundam. Sendo assim, o ensino de matematica na Educagéo Infantil
deve ressaltar a construgdo da autcnomia e da cooperagéo, o enfrentamento e a
solugao de problemas, a responsabilidade, a criatividade. E necessario descartar a
concepgdo de acumulo repetitivo de contelidos macantes e que muitas vezes
aterrorizam as criangas.

A crianga vive e brinca com a matematica durante grande parte do tempo.
Muitas vezes a criangca precisa da matematica para brincar e para ampliar e
estruturar seus conhecimentos matematicos. Cabe a escola ndo impedir que isso
aconteca.

Antes de analisarmos a proposta do RCNEI é necessario conhecer as
antigas concepgdes e as atuais concepgdes de infancia para verificarmos em quanto

avangamos na educagédo de criangas de 0 a 6 anos.
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Depois desse breve historico apresentamos os pressupostos atuais de
Educagdo Infantii usando principalmente as concep¢bes defendidas por Sénia
Kramer, que enfatiza a elaboragdo de um curriculo para Educagio Infantif onde se
valorize a crianga e viabilize uma educag¢io democratica.

Em seguida verificaremos as concepg¢bes atuais do ensinc de matematica
(Duhalde,1998; Smole, 2000) na Educacio Infantii, o que é valorizado, e as
alternativas que contribuem para a construgZo do conhecimento.

Por fim discutimos e comparamos a proposta do RCNEI com os pressupostos
tedricos atuais, analisando sua coeréncia e sua contribuicdo para a Educagéo

Infantil.
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2- A QUESTAO DA INFANCIA: Uma breve trajetéria pela histéria

Segundo Ariés (1981) a crianga da sociedade medieval era vista como um
adulto pois nao se tinha sentimento de infancia na época.

No século XVI, temos a presenga de um sentimento de infancia, a crianga
simboliza a ingenuidade, pureza e graga. A crianga passa a ter um papel de
importancia entre o fim da ldade Média e os séculos XVI a XVIill. Nesta época, a
crianga conquista um lugar junto\é familia, onde lhe era assegurado protecéo, bens,
nome, um reduto ainda pouco preccupado com afetividade, mas ja interessado em

preparar o futuro das criangas pela educagéao.

Nascemos fracos, precisamos de forga, nascemos desprovidos de
tudo, temos necessidade de assisténcia, nascemos estupidos
precisamos de juizo. Tudo o que nédo temos ao nascer e de que
precisamos adultos, é - nos dado pela educagéo.

(ROUSSEAU, 1973, p. 10)

Recorrendo a base de estudo histérico de educagio brasileira percebemos
que a preocupagdo com a infancia é recente. Nos Ultimos cinglienta anos é que a
Educacdo Elementar passa a ser vista como dever do Estado e direito de todos
cidadaos.

Na passagem do século XIX para o século XX, embora vivéssemos a
influéncia do cenario do movimento abolicionista e da Proclamagéo da Republica,
freqientar a escola era um privilégio da elite. Nesta época as agdes voltadas para
as criangas de 0 a 6 anos eram iniciativas médicas (sanitaristas e / ou filantrépicas).

Nos anos 1820 e 1930, as iniciativas destinadas a infancia continuam a ter a
ténica médica. O Estado, neste momento, ainda ndo assumia a educagio infantil

como sua responsabilidade.
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Na época do Estado Novo, observa-se a presenga do Estado. Sao criadas
instituicbes para atender as criangas de 0 a 6 anos, enfatizando ainda o atendimento
médico, de carater assistencial, ou seja, com a fun¢ao de proteger, tutelar, cuidar,
uma infancia vista como abandonada pela familia e que o estado deveria se

responsabilizar pela mesma.

Em resumo, o trabalho junto as criangas nas creches nesta época
era de cunho assistencial — custodial. A preocupagdo era com
alimentac¢édo, higiene e seguranga fisica das criangas. Um trabalho
voltado para a educa¢do, para o desenvolvimento intelectual e

afetivo das mesmas néo era valorizado.
(OLIVEIRA, 1992, p.19)

Em 1961, apés intensas discussdes, finalmente temos a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo (Lei n.° 4024/61), mas as iniciativas para as criangas de 0 a 6

anos continuam a seguir tendéncias médicas, alimentar e assistencial. Em 1964, em
A Vi con
pleno golpe militar, sofria-se com a falta de condigbes de vida e este fato continuava

-

a ser usado como justificativa para o carater assistencial do atendimento de criangas

de 0 a 6 anos. No entanto, o Estado comeca a se interessar pelo carater educativo
€ comega a promover agbes, ampliando a oferta da chamada pré-escola com intuito
de diminuir o fracasso escolar no ensinc de 1° grau.

Em 1988, foi promuigada uma nova constituigdo brasileira, que reconhece o
direito das criancas de 0 a 6 anos a creche e a pré-escolas. O artigo 208, inciso 1V,

diz o seguinte:

e Artigo 208 . O dever do Esfado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de:

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis

anos de idade.

Assim a Constituicdo Federal de 1988 também define a Educagéo Infantil

como direito da crianga e uma opgdo da familia. A constituigdo determinou a
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obrigagdo do Estado no atendimento as criangas e provocou consideravel
desenvolvimento de politicas plblicas para essa faixa etaria.

Esse interesse em garantir os direitos das criancas também foi reafirmado
pelo Estatuto da Criangca e do Adolescenie, como forma de inserir criangas e
adolescentes no mundo dos direitos e deveres. Os artigos do Estatuto da Crianga e
do Adolescente destacados a seguir evidenciam forte mudanga das preocupagdes
da sociedade com 0 bem estar das criangas e dos adolescentes e criam

mecanismos legais de fiscalizagdo de modo a protegé-los.

Art. 5° - Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminacao, exploracdo, violéncia, crueldade
e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado, por a¢do ou
omissao, aos seus direitos fundamentais.

Art. 6° - Na interpretacdo desta lei levar-se-do em conta os fins
sociais e a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, 0s
diretos e deveres individuais e coletivos, e a condigédo peculiar da

crianga e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.
{BRASIL, p. 8, 1991)

Em 1996, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (Lei 9394/96). A
LDB define que a Educagdo Infantil da seguinte forma: “ tem como finalidade o
desenvolvimento integral das criangas até 6 anos de idade, em seu aspecto fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade”. (Art.29)

A LDB tem o intuito de valorizar a Educagdo Infantii e as atividades
desempenhadas nas creches e pré-escolas, preocupa-se com o desenvolvimento da
educagdo. Por outro lado ressalta que a familia tem papel essencial, enfatizando
que as instituigdes de Educacao Infantil tem responsabilidade mas nao substituem o

papel da familia na formagao da crianga.
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Segundo o projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional atualmente em discussdo no Congresso Nacional a creche
passa a ser vista como responsavel, junto com a familia, pela
promog¢do do desenvolvimento das criangas, ampliando suas
experiéncias e conhecimentos. Cabera aos municipios a
organizagdo, manutengdo direta ou conveniamento e supervisdo de
creches publicas e particulares. Além disso, as empresas s&o
obrigadas a manter creches para os dependentes de seus
empregados ou a contribuir para que estes sejam atendidos em

creches publicas ou privadas.
(OLIVEIRA, 1992, p. 22)

Em 1998, o Ministério da.Educagéo publica o Referencial Curricular Nacional
para a Educagédo Infantii (RCNEI) que apresenta concepgdes e principios sobre o
desenvolvimento infantil. Este documento, elaborado pelo MEC, tem o objetivo de
divulgar uma proposta pedagoégica com exemplos de planejamentos e avaliages,
fornecendo uma orientagao adequada para os profissionais de Educagéo Infantil.

Sua fungdo é contribuir com as politicas e programas de Educagio
Infanti, socializando inforrnagbes, discussbes e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais
profissionais da educacgéo infantil e apoiando os sistemnas de ensino

estaduais e municipa’is.
(BRASIL, 1998, v.1, p.13)

O RCNE! é o documento oficial sobre Educacio Infantil. Contém um capitulo
introdutério, que apresenta concepg¢des e principios sobre o desenvolvimento das
criangas de 0 a 6 anos. Na segunda parte, o RCNEI| apresenta o brincar, a
identidade e o meio como determinantes das interagbes humanas. No final, os
autores optaram por indicar as bases que asseguram a construgao de uma proposta
pedagoégica para cada faixa etaria. Assim, & importante que todos os educadores
conhecam o RCNEI, pois ele orienta sobre os aspectos mais relevantes na busca de
uma Educagéo com qualidade para as criancas de 0 a 6 anos. O documento define,
ainda, o perfil do profissional de Educacdo Infantil, demonstrando, através de
exemplos, diversas formas adequadas de organizar e conduzir o trabalho junto as

criangas e familias.
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Esse documento é uma conquista recente e sua proposta é servir de base
para a produg&o de programacoes pedagégicas, planejamentos e avaliagdes para a

Educagao Infantil.
A seguir estaremos discutindo a concepg¢ao atual de Educagao Infantil com o

objetivo de fornecer mais subsidios para a analise do RCNEI.
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3- AEDUCAGAOQ INFANTIL NAS CONCEPGOES ATUAIS: Brincar e aprender

A crianga como todo ser humano, € um sujeito social e historico e faz

parte de uma organizagdo familiar que esté inserida em uma

sociedade, com uma delerminada cuftura, em determinado momento

4 histérico. E profundamente marcado pelo meio social em que se

%3\5 /,\,LA desenvolve, mas também o marca. A crianga tem uma familia
= bidlégica.ou ndo um ponto de referéncia fundamental, apesar da

) multiplicidade, de -interagbes sociais que estabelece com outras
’ 9 instituicbes sociais.

(BRASIL, 1998, v.1, p.21)

Quando falamos de crianga sempre lembramos a brincadeira, alegria, euforia
e correria. As criancas passam grande parte de seu tempo brincando, imaginando,
criando histérias incriveis, € como se fosse um ato instintivo, mas que no fundo

favorece o desenvolvimento infantil.

Dizer que a atividade infantil é ludica, isto é, gratuita, ndo significa
que ela ndo atenda as necessidades do desenvolvimento. Embora
inatil, futil, do ponto de vista imediato, ela tem enorme importancia a
longo prazo. A necessidade de garantir espago para o gesto inutil

adquire enorme importéancia.
(KISHIMOTO, 2002, p. 115}

Analisando o cotidiano escolar da Educagdo Infantil observa-se que a
brincadeira esta inserida nas atuais propostas pedagégicas a fim de desenvolver
habilidades e promover a construgdo do conhecimento. A crianga encontra na
brincadeira um espago para seu desenvolvimento como ser auténomo, ativo, criativo

e capaz de interagir com 0 meio e com as pessoas.

Nesta perspectiva, a brincadeira encontraria um papel educativo
importante na escolaridade das criangas que vao se desenvolvendo
e conhecendo o mundo nesta instituicdo que se consitréi a partir
exatamente dos intercambios sociais que nela vdo surgindo: a partir
das diferentes histérias de vida das criangas, dos pais e dos
professores que compdem o corpo de usudrios da instituicdo e que
nela interagem cotidianamente,
(WAJSKOP, 2001, p. 26)
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A brincadeira é vista na Educagido Infantii como estratégia ou recurso
facilitador” da aprendizagem, que possibilita a abertura de campos onde os
elementos presentes na brincadeira podem favorecer a criatividade e a construgao
conhecimento. Essa atividade tipica da infancia abrange o desenvolvimento pessoal
e o intelectual.

A atual concepgio de Educagao Infantil sofre grande influéncia dos fatores
sociais e culturais, percebe as caracteristicas individuais das criangas, observa o
ambiente em que vive e se relaciona e valoriza os conhecimentos adquiridos.

-
Reconhece assim a importéncia da crianga sem idealizg-la, ou seja, aceita a crianga
como individuo que pertence a um grupo social e que tem uma bagagem de
experiéncias que nao podem ser desconsideradas.

Nota-se uma grande preocupagdo em propiciar o desenvolvimento infantil,
levando em consideragdo os conhecimentos e valores culturais que as criangas ja
possuem, para favorecer a ampliagdo dos conhecimentos e formar novos dentro de
uma perspectiva critica que privilegia a formagéo da cidadania desde a infancia.

... agbes educativas que levern em conta o desenvoivimento infantil e
a cultura de origem de cada crianga; a instituigdo deve situar-se no
ambito de uma politica sécio-educativa de apoio a familia,
partithando com esla seus projetos educativos, a socializagdo deve
fer um espacgo fundamental nos objetivos da instituicdo, garantido a
insergdo da crianga na cultura adulta e inserindo 0s pais e a
comunidade na educagdo institucional; trabalho e brincadeira séo
concebidos enquanto préticas sociais, complementares, na inféncia.
(WAJSKOP, 2001, p. 26)

No entanto, considerando que brincar & a principal atividade da crianga
pequena, e sabendo-se que a crianga aprende‘ brincando, motivada pela alegria e
curiosidade, é que nado podemos ignorar a relevancia desta atividéde para
construcao do conhecimento. Desta forma, a atividade Iidica na Educagéo Infantil é

significativa e assume um papel gerador para conduzir as criangas ao conhecimento.
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Portanto, a brincadeira é uma forma de alividade social infantif cuja
caracteristica imaginativa e diversa do significado colidiano da vida
fornece uma ocasido educativa unica para as criangas. Na
brincadeira, as criangas podem pensar e experimentar situagoes
novas ou mesmo do seu cotidiano, isentas das pressées siluacionais.
No entanto, é importante ressaltar que pelo seu caréter aleatério, a
brincadeira também pode ser o espago de reiteragdo de valores
retrégrados, conservadores, com 0s quais a maionia das criangas se
confronta diariamente. A contradigdo dessa atividade sé pode ser
encontrada e resolvida a partir de uma decisdo pedagdgica e objetiva
sobre os caminhos que se quer ampliar para as criangas. Nesse
sentido & que considerei a possibilidade de utilizag8o da brincadeira

na pré-escola.
(WAJSKOP, 2001, p. 30 e 31)

Segundo as idéias de Piaget e Vygotsky 0 jogo faz parte da realidade da

Educacao Infantil:
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Piaget estabeleceu a existéncia de trés categorias de jogo, em

__agré’d\e parte vinculadas com a sucessdo de elapas do

desenvolvimento inteligente. Assim falou de jogos funcionais e
sensorio-motores, jogos simbdlicos e jogos regrados, onde evidencia

o a agdo, a participagdo ativa do sujeito introduzindo a cooperagéo e o

conflito cognitivo.

()

Segundo Vygolsky, tanto o jogo quanto a instrugdo escolar criam na
crianga uma zona de desenvolvimento proximal e permitem elaborar
habilidades e conhecimentos. A diferenga entre ambos baseia-se em
que o0s conhecimentos escolares e 0 papel do docente estdo
" planejados ou previstos de anteméo, enquanto que qualquer aspecto
ou circunstancia da vida pode ser convertida em tema ladico.
(DUHALDE, 1998, p. 153 e 154)

E valido ressaltar, que o ideal da Educacdo Infanti ndo & utilizar a

brincadeira sem propésito mas colocar o carater produtivo na atividade, ou seja,

associar a um objetivo e um contexto que favorega a aprendizagem. Enquanto

brinca a crianga convive socialmente, conhece o outro, percebe o espago que o

cerca, raciocina, descobre, aprende a perder e a ganhar, em resumo o brincar

favorece em muito seu desenvolvimento.

Sendo assim, & importante que o professor sempre planeje e tenha claros os

objetivos das brincadeiras propostas e também que se questione para, cada vez,
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necessario criar um dialogo entre a crianga e o professor, e que o mesmo conhega a

crianga para propor atividades significativas e produtivas.

Entretanto o educador apenas consegue a dificil e sensivel tarefa de
adentrar o mundo magico criado pelas criangas em suas brincadeiras
se souber deixar-se envolver também pelo ludico, pelo aqui — e —
agora sendo constantemente atualizado na agdo. N&o basta ele ficar
de lado apenas observando as criangas brincarem e intervindo
apenas em casos de brigas ou choro. Por outro lado, ele ndo pode
adotar uma postura de ter sempre iniciativa de propor e dingir a
brincadeira, distribuindo os papéis e os objefos nelas presentes,
centralizando a ateng¢do das criangas e determinando suas regras.
Algumas ocasibes sdo especialmente boas para a presenga mais
ativa do educador propondo brincadeiras as criangas, cuidando para
incentivar a participagdo de algumas delas. Por sua vez muitas
outras ocasibes so espago infantil, oportunidades das criangas para
construgdo coletiva de uma brincadeira através da contribuigdo que

frazem a interagéo que estabelecem entre si.
{CLIVEIRA, 1992, p. 70)

Para Kramer (2002) & fundamental organizar a Educac¢ao Infantil, preparando

um curriculo que leve em consideragio os seguintes aspectos:

1°) a realidade social e cultural das criangas (os conhecimento que
adquiriram, a linguagem, os valores, o saber, enfim, do meio em que
vivem);

2° ) o desenvolvimento e as caracleristicas préprias do momento
que estdo vivendo (cognitivo-lingiiisticas, sé6cio-afetivas e
psicomotoras);

3° ) os conhecimentos socialmente disponiveis em relagdo ao
mundo fisico e social (a lingqua portuguesa, a matemética, as ciéncias
naturais e a ciéncias sociais).

No que diz respeito a prética cotidiana, este curriculo esta centrado
na realizagdo de atividades significativas, que tém objetivos claros do
ponto de vista do adulfo, e que, ao mesmo lempo, atendem aos
interesses e necessidades das criangas, sendo prazerosas (ladicas)
e, simultaneamente, geradoras de produtos reais. S&do atividade,
portanto, que tém um PARA QUE.

(KRAMER, 2002, p. 49 e 50)

Em Oliveira (1992), nota-se também a preocupacao citada acima, destacando

que é necessario organizar o trabalho na Educacao Infantil.
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A idéia béasica defendida aqui é que as afividades tém que ser
planejadas para haver uma diregdo estimuladora que deixe claro
para o educador o que Se quer propor para a crianga, como
conseguir e como avaliar o que de fato ccorreu.

Uma proposta para creche envolveria a organizagdo de variadas
atividades, com diferentes materiais e em espagcos fisicos
determinados para 0s grupos de criangas. Nestas atividades o
educador cuidaria de interagir com as criancas e de favorecer a
interagdo entre elas e delas com os objetos, espagos, situagbes
enfim disponiveis. No ambiente organizado, busca-se o equilibrio
entre aquilo que é novo para a crianga, ocasibes para ela explorar e
descobnr, e aquilo que lhe é familiar, momentos em que ela retoma

acbes, brincadeiras.
(OLIVEIRA, 1992, p. 75 e 75)

Nota-se semelhangas nas falas das duas autoras, um consenso na adogio de
principios voltados para o trabalho na Educacéo Infantil. O importante é destacar
que atualmente na Educagéo Infantil o conhecimento é trabalhado de forma viva e
dindmica, e o professor deve buscar alternativas para dinamizar a pratica
pedagogica.

O fazer e refazer de nossa prética, assim como o fazer e refazer
deste curriculo, sdo, entio, passos cotidianos desse percurso
intencional, sistemético e, a0 mesmo tempo, prazeroso, no qual
adultos e criangas descobrem e aprendem de forma ativa, critica e

criativa.
(KRAMER, 2002, p. 106)

O préximo aspecto a ser destacado € a concepgao das publicagdes atuais
que tratam da matematica na Educag&o Infantil, que defendem a realizago de um
trabalho ativo e criativo em consonancia com a concepgio de Educagéo Infantil que

acabamos de sintetizar.
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4 - CONCEPGOES DE MATEMATICA NA EDUCAGAOQ INFANTIL:

Matematica posso ir ... Quantos passos ?

Vivemos num ambiente repleto de situagbes de uso significativo da
matematica. O numero desde muito cedo tem utilidade em nossa vida. Desde
pequenas as criangas ja estdo em contato com a matematica dentro ou fora da
escola. Sabem quantificar, recitar seqiiéncias numéricas, somar e subtrair.
Possuem algumas nogdes de espacgo e tempo adquiridas através de atividades que

desempenham no cotidiano e que envoivem conceitos matematicos.

Em um artigo recente me surpreendeu ver definida a escola infantil
como ‘pais sem numeros”. Nada mais falso, pois nossos pequenos
os descobriram fora da escola, sob uma forma muito particular que
poderiamos chamar de natural e, em todo caso, propria da infancia.
Talvez o namero ndo seja a principio mais que uma palavra para a
crianga, mas a utiliza. O numero néo é, quem sabe, mais que uma
figura, mas ele a percebe; nao 6, talvez, mais que um pseudo-
namero, mas a crianga prefigura o verdadeiro.
(BANDET, 1967; in DUHALDE, 1998, p. 36)

Vimos que é fundamental que a escola reconhega o saber que cada crianga ja
construiu e possibilite que este seja socializado no grupo, permitindo uma troca de
experiéncias matematicas. Estes conhecimentos poderiao ser aprofundados em

situagdes provocadas pelo professor na escola.

Trata-se de um procedimento bem diferente, que se vale das
atividades quotidianas ou ocasionais que aparentemente nao tém
qualquer relagdo com a Matemética, para levar as criangas a aplicar
0s conhecimentos matematicos que estdo sendo adquiridos, ou a
lhes conferir sentido por sua utilizagdo em circunsténcias nas quais
contribuemm para uma economia ou uma melhor performance

evidenles.
(CERQUETTI, 1997, p. 8)

Desta forma, uma boa situagédo de aprendizagem sera aquela que permita

que as criangas coloquem em pratica seu conhecimento matematico, confrontando



20

seu saber com o dos colegas, e que possam construir o saber socialmente aceito
que vai sendo organizado através da intervengao do professor. E a partir desta

troca, que conceitos matematicos mais elaborados vao se construindo.

A proposta de trabalho em matematica se baseia na idéia de que ha
um ambiente a ser criado na sala de aula que se caracterize pela
proposigdo, investigacdo e exploracdo de diferentes situagbes-
problema por parfe dos alunos. Também acreditamos que a
interagdo entre o0s alunos, a socializagdo de procedimentos
encontrados para solucionar uma questéo e a troca de informagbes
s80 elementos indispenséveis nas aulas de matematica em todas as

fases da escolaridade.
(SMOLE, 2000, p. 14)

A atual perspectiva de matematica na Educagao Infantil privilegia um ensino
que proporcione a crianga um ambiente com atividades que possibilitem brincar,
dialogar e explorar o pensamento matematico.

As criangas devem ser convidadas a elaborar suas principais tentativas de
representagao das idéias matematicas, através de problemas que se inserem em um

contexto significativo da rotina ou através de dados relevantes das situagbes

escolares, como por exemplo 0s jogos.

Quando brinca, a crianga se defronta com desafios e problemas,
devendo constantemente buscar solugbes para as situagbes a ela
colocadas. A brincadeira auxilia a crianga a criar uma imagem de
respeito a si mesma, manifestar gostos, desejos, davidas, mal-estar,
criticas, aborrecimentos, etc. Se observarmos atentamente a crianga
brincando, constatamos que neste brincar estd presente a
construcdo de representagbes de si mesma, do outro e do mundo,
ao mesmo tempo que comportamentos e habitos sdo revelados e
internalizados por meio de brincadeiras. Através do brincar a crianga
consegue expressar sua necessidade de atividade, sua curiosidade,
seu desejo de criar, de ser aceita e protegida, de se unir e conviver

com outros.
(SMOLE, 2000, p. 14)

Tal proposta de representagio permite a elaboragio de notagio pessoal ou

nac convencional e € realizada em uma perspectiva de confronto e discussdo de
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diferentes estratégias das criangas, que por serem compartilhadas, acabam por

gerar avangos na compreensao do nosso sistema de numeragdo convencional.
as teorias que ignoram o falo de que o jogo completa as

necessidades da crianga desembocam em uma intelectualizagdo
pedante do jogo.

(DUHALDE, 1998, p. 151)
Segundo Kamii (1996), deve-se

Encorajar a crianga a pensar sobre o numero e quantidades de
objetos quando estes sejam significativos para elas.

(...)

Se a autonomia é a finalidade da educagdo e a crianga deve ser
mentalmente ativa para construir o numero, ela deve ser encorajada
a agia de acordo com sua escolha e convicgdo ao invés de agir com
docilidade e obediéncia. Porfanto, ndo advogo a determinagéo de
um horario diario para a quantificacdo de objetos. Em vez de fazer
matematica porque a professora diz que é hora da aula de
maternatica, as criangas deveriam ser encorajadas a pensar sobre
quantidades quando sentirem necessidade e interesse.
(p. 48)

A autora coloca a importancia da observagdo atenta dos professores, que
devem intervir de forma a levar a crianga a reformular e evoluir na sua forma de
pensar e registrar seu raciocinio. Na maior parte das vezes a observagio continua,
com apoio de algumas anotagdes, é suficiente para fornecer informagées bastante
precisas acerca das competéncias das criangas de 0 a 6 anos.

Aconselha-se que os professores de Educagdo Infantil criem situagdes
desafiadoras e propiciem momentos de trabalho e jogos em grupos. Quando as
criangas trabalham ou jogam em grupo, elas trocam idéias, discutem aquilo que
realizam, discordam, tomam decisdes, explicam o que fizeram e porque fizeram.

Estéo tornando seu pensamento mais flexivel e pensando de maneira autdnoma.
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A ac¢do pedagdgica em matemdtica organizada pelo trabatho em
grupos ndo apenas propicia troca de informacdes, mas cna situagbes
que favorecem o desenvolvimento da sociabilidade, da cooperagdo e
do respeito mutuo entre os alunos, possibilitando aprendizagens
significativas. Acreditamos que uma das formas de viabilizar um

trabalho assim é utilizar brincadeiras infantis.
(SMOLE, 2000, p. 15)

O professor nac deve dificultar, com excesso de formalismo, o ensino de

matematica, ja4 que esta é natural e faz parte do cotidiano de todas as pessoas.

Cabe entdo ao professor planejar atividades para o ensino da matematica que nao

reproduzam o mero exercicio de livro, a automatizagido do conhecimento, o treino, e

por conseqiéncia uma atividade mecéanica e sem significado, principalmente para a

Educacéo Infantil.

Para Piaget,

A didética da escola infantil evidencia a agao, a participagéo ativa do
sujeito; o jogo-trabalho, as experiéncias diretas e a exploragdo de
objetos, maleriais e situagbes transformam os afazeres didrios na
sala de aula e procuram um acesso diferente ao aprendizado.
(DUHALDE, 1998, p. 104)

Vygotsky afirma que,

Para Dewey,

... 0 que uma crianga é capaz de fazer hoje com ajuda de alguém,
amanhé& poderé fazé-lo por si s6, e proporciona um claro exemplo do
que isto significa: se diante de um problema simples de Mateméatica
lhes mostramos como resolvernos, a crianga poderd captar a
solugdo, se ao contrario, se tratasse de uma situagdo complexa, de
Matemética avangada, ndo o compreenderia apesar de que nos
imitasse ou escutasse nossos argumentos.
(DUHALDE, 1998, p. 105 e 106}

. 0 jogo como fator decisivo para assegurar o desenvolvimento
natural da crianga.

O jogo é tdo espontdneo e inevitdvel que, a seu ver, poucos
pensadores educacionais atribuiram a ele em teoria o lugar de
destaque que sempre ocupou na prética, ou mesmo, pPoUCOS
tentaram descobrir, se as atividades naturais de jogo das criancas

oferecem sugestbes que possam ser adotadas na escola.
(KISHIMOTOQ, 2002, p. 99)
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O ideal € que as criangas comecem a “aprender’ matematica na escola
interagindo com jogos e conhecendo o uso social do nimero. As ciiangas tém ricas
chances de conhecer e discutir os usos da linguagem matematica em nossa cultura.
O brincar com a matematica favorece a dindmica na aprendizagem de contetdos e
levara a crianga a refletir sobre suas a¢goes praticadas e a fazer uma analise do real.
Entao a matematica na Educacao Infantil deve ser pensada e organizada para que a
crianga possa brincar com os nimeros do mundo.

No ensino de matematica na Educagdo Infantil delimitam-se contelidos
fundamentais como: classificacdo e seriagdo, seqiiéncia, nameros (aplicagdo dos

numeros, leitura e escrita), espaco (geometria), medidas (grandezas e o tempo).

Uma proposta de trabatho de matemaética para a Educagéo Infantil
deve encorajar a exploragdo de uma grande variedade de idéias
maternaticas, ndo apenas numéricas mas também aquelas relativas
a geometria, 4s medidas e as nogoes de estatistica, de forma que as
criangas desenvolvam e conservem com prazer uma curiosidade
acerca da matematica, adquirindo diferentes formas de perceber a
realidade.

(SMOLE, 2000, p. 1)

A metodologia de trabalho deve privilegiar a agio da crianga para uma
aprendizagem significativa, ou seja, oferecer a crianga oportunidade de agir e
posteriormente leva-la a refletir a cerca de suas agdes. Desta forma, a crianga
aprende fazendo, refazendo, e observando. Algumas atividades servem de exemplo
para que notemos como € possivel a crianga por si prépria ampliar e aperfeigoar
seus conhecimentos matematicos, como por exemplo encher e esvaziar de areia um

recipiente, montar e desmontar um quebra-cabega.

Iniciar uma atividade com uma situagdo-problema interessante ou
uma quest&o desafiadora leva a crianga a pensar, a investigar, testar,
manipular e tirar conclusées. Sua natural curiosidade e criatividade
sdo acionadas e o prazer da descoberta é 0 principal ingrediente
para manté-la em alividade. Ao mesmo fempo que constréi
conceitos e conhecimentos, ela vai resolvendo a situagdo problema e
novos desafios sdo colocados. E este enfoque metodolégico que
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defendemos ao trabalhar as idéias matematicas com as criangas na

pré-escola.
(DANTE, 1994, p. 38)

Neste sentido, fica claro que a brincadeira é a atividade mais indicada para
trabalhar conceitos matematicos de modo pouco convencional, pois permite a
crianga participar ativamente, favorece a curiosidade e aguga a possibilidade de
vencer um desafio. Toda brincadeira tem uma situagac problema em questao,
provocando a descoberta de possiveis solugges.

Neste ponto & valido ressaltar a importancia do registro da brincadeira, que
pode ser oral, escrito em forma de texto ou desenhado. QO registro tem algumas
fungdes importantes tais como: fornecer ac aluno uma recordagio a longo prazo; e
dar suporte para a atividade realizada provocando o desenvolvimento do
pensamento; fazer com que a crianga pense sobre o que foi feito durante a
atividade; organizar e estruturar conhecimentos; estabelecer relagbes entre
conhecimentos e outras aplicagbes; possibiltar ao professor um melhor
acompanhamento e avaliagdo de aprendizagem; e desenvolver a capacidade de

argumentacgao.
... pedir que alguma forma de registro seja feita apés a brincadeira
faz com que os alunos reflitam sobre suas agbes e permite ao
professor perceber se eles observaram, aprenderam e se

apropriaram dos aspectos mais relevantes que foram estabelecidos

como metas ao se planefar a brincadeira escolhida.
(SMOLE, 2000, p. 17}

Vimos que a brincadeira esta presente no ensino de matematica na Educacgao
Infantil como aliada para facilitar o processo de construgdo do conhecimento. A
seguir estaremos verificando a proposta do Referencial Curricular Nacional para a

Educacgao Infantil.



25

5- REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCAGAO INFANTIL

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional Lei 9394, a
Educagéao Infantil é considerada a primeira etapa da Educagao Basica, tendo como
principal objetivo o desenvolvimento integral da crianga de zero a seis anos.

Devido as mudancas de paradigmas da Educag¢do Infantil foi necessario
discutir e delimitar um referencial para nortea-la, baseado na construgio do
conhecimento das criangas como sujeitos do mundo que as cerca.

Considerando as exigéncias da LDB foi criado o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil, um documento de cunho educacional, que gerou
um extenso e rico debate entre professores e profissionais de Educacgao Infantil no

Brasil.

‘Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e
orientagbes pedagégicas que visam a contribuir com a
implementagdo de praticas educativas de qualidade que possam
promover e ampliar as condicbes necessarias para 0 exercicio da

cidadania.”
(BRASIL, 1998, v. 1, p.13)

Tal documento inicialmente (volume 1 introdugdo) apresenta uma
fundamentagao tedrica, fazendo consideragdes sobre as creches e pré-escolas. A
seguir, fala sobre como educar a crianga de 0 a 6 anos citando o brincar. Destaca o
professor que trabalha com Educagao Infantil e traga seu perfil profissional.

A organizagdo do RCNEI mostra a preocupagéo em desenvolver um trabalho
que adote a divisdo por faixa etaria (de zero a trés anos e de quatro a seis anos).
Busca organizar-se dentro de ambitos e eixos que favoregam a construgdo do

conhecimento, o processo de socializagio e o desenvolvimento da autonomia.
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Na apresentagio dos componentes curriculares o RCNEI defende objetivos e

intengdes educativas na Educagido Infantil, com base no desenvolvimento das

capacidades das criangas.

A definicdo dos objetivos em termos de capacidades- e néo de
cornportamentos- visa ampliar a possibilidade de concretizagéo das
intengbes educativas, uma vez que as capacidades se expressam
por meio de diversos comportamentos e as aprendizagens que
convergem para ela podem ser de naturezas diversas. Ao
estabelecer objetivos nesses fermos, o professor amplia suas
possibilidades de atendimento a diversidade apresentada pelas
criangas, podendo considerar diferentes habilidades, interesses e
maneiras de aprender no desenvolvimento de cada capacidade.
(BRASIL, 1998, v. 1, p.47)

Fornece também orientagdes didaticas para o professor estruturar melhor seu

trabalho, ressaltando: organizagdo do tempo, atividades planejadas, projeto de

trabalho, organizagdo do espago e selegdo dos materiais, observacgéo, registro e

avaliagdo formativa.

O volume 2, entitulado Formagéo pessoal e social enfoca o desenvolvimento

da identidade e da autonomia da crianga frente aos atuais processos de

socializagdo.

O desenvolvimento da identidade e da autonomia estdo intimamente
relacionados com o processo de socializagdo. Nas interagbes
sociais se da a ampliagdo dos lagos afetivos que as criangas podem
estabelecer com as outras criangas e com os adultos, contribuindo
para que o reconhecimento do oufro e a constatagdo das diferengas
entre as pessoas sejam valorizadas e aproveitadas para o

enriquecimento de si proprias.
(BRASIL, 1998, v. 2, p.11)

Cita orientagbes didaticas para trabalhar a auto-estima, a escolha, o faz-de-

conta, a imagem, os cuidados de higiene, a seguranga, o respeito & diversidade, a

identidade de género, e a interagéo.

No volume 3, Conhecimento do mundo, temos as areas do conhecimento:

movimento, masica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e
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matematica. Em todas as areas inicia-se com fundamentagio tedrica, depois
apresenta-se os objetivos e os contetidos, exemplificando com experiéncias, e, por
fim, fornece orientagdes para dar meios para o professor enriquecer sua pratica
pedagogica.

A fungdo do RCNEI é ser um elemento orientador, e ndo solugio para
problemas educativos, auxiliar na sistematizagdo de um curriculo a partir da
construgéo de um projeto educativo participativo, ou seja, que envolva professores,
alunos e pais na definicdo de propostas educacionais compativeis com a faixa etéria

das criangas e que valorize sua realidade.

As particularidades de cada proposta curmricular devem estar
vinculadas principalmente 4as caracteristicas socioculturais da
comunidade na qual a instituicdo de educagao infantil esta inserida e
as necessidades e expectativas da populagédo atendida. Conhecer
bem essa populagdo permite compreender suas reais condigbes de
vida, possibilifando eleger os temas mais relevantes para o processo
educativo de modo a atender a diversidade existente em cada grupo

social.
(BRASIL, 1998, v. 1, p.65)

Desta forma o RCNEI se apresenta com uma proposta curricuiar para a
Educag&o Infantil ndo rigida, que possibilita atender as diversas realidades das
instituicbes de educagdo apesar da grande diversidade de condigdes sécio
econdmicas. Busca respeitar a pluralidade cultural, e apresentar_ um rico material de
apoio para o professor criar um eixo de trabalho voltado para a construgéo critica do
conhecimento.

No RCNEI propde-se que as criangas construam conhecimentos a partir da
interagéo_ estabelecida com outras pessoas € com 0 meio. Nesta concep¢ao o
desenvolvimento infantil estd centrado no contexto sécio-culturai, favorecendo a

cooperatividade e a formacgao da cidadania critica.
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A crianga é um ser social que nasce com capacidades afelivas,
emocionais e cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pessoas e
é capaz de interagir e aprender com elas de forma que possa
compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando suas relagbes
sociais, interagfes e formas de comunicagdo, as criangas sentem-se
cada vez mais seguras para se expressar, podendo aprender, nas
trocas sociais, com diferentes criangas e adultos, cujas percepgbes e

compreensdes da realidade também séo diversas.
(BRASIL, 1998, v. 2, p.21)

Segundo o RCNEIl os objetivos gerais de Educacido Infantil devem

proporcionar o desenvolvimento das seguintes capacidades nas criangas:

- Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada
vez mais independente, com confianga em suas capacidades e
percepgado de suas limitagdes.

- Descobrir e conhecer progressivamente seu corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando
habitos de cuidado com a prépria satide e bem-estar.

- Estabelecer vinculos afetivos de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas
possibifidades de comunicagdo e intera¢do social.

- Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de
vista com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboragéo.

- Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante; dependente e
agente transformador do meio ambiente e valorizando atitudes
que contribuam para sua conservagao.

- Brncar, expressando emogbes, sentimentos, pensamentos,
desejos e necessidades.

- Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral
e escrita) ajustadas as diferentes intengbes e situagbes de
comunicagdo, de forma a compreender e ser compreendido
expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e
avangar no seu processo de construgdo de significados,
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

- Conhecer algumas manifestagbes culturais, demonstrando
atitudes de interesse, respeito e participagdo frente a elas e
valorizando a diversidade.

(BRASIL, 1998, v. 1, p.63)
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Estes objetivos evidenciam que o RCNEI privilegiou divulgar um projeto
educativo voltado para o construtivismo. Vemos em quase todos os objetivos a
énfase no uso de uma terminologia tipica do construtivismo: “atuando de forma cada
vez mais independente”; “conhecer progressivamente”; “ampliando gradativamente
suas possibilidades de comunicagdo e interagdo social”, “atitude de curniosidade”;
“transformador do meio ambiente”; “processo de construgdo de significados”.

Por outro lado, é possivel perceber que ¢ documento em questao nao deixa
de valorizar outras tendéncias e autores como Paulo Freire, por exemplo,
valorizando a realidade, a formagdo para a transformacido da realidade e a
‘comunicagdo e interacdo social”. Da mesma forma, detectam-se orientagdes
psicopedagogicas e de areas mais especificas, como o ensino de matematica, que

sera destacado a seguir.
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5.1 - REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCAGAO INFANTIL:

Conhecimento do mundo - Matemaética

No decorrer do processo de desenvolvimento a crianga elabora varias
relagbes entre objetos e situagdes vivenciadas por ela, despertando o interesse em
resolver questbes do dia a dia. Por exemplo: “fui o primeiro a chegar...”; “tenho mais
balas que vocé...", sdo didlogos comparativos que se escuta com grande frequiéncia
entre um grupo de criangas. Desta forma, mesmo antes de ingressar na escola, a
matematica esta presente na vida da crianga seja em uma brincadeira de correr ou
numa simples conversa. A matematica tem como principal objetivo resolver
problemas, ¢ a oportunidade das criangas criarem formas de resolver problemas que

antes pareciam sem solugao.

Os bebés e as criangas pequenas estdo comegando a conhecer o
mundo e a estabelecer as primeiras aproximagbes com ele. As
situagbes cotidianas oferecem oportunidades privilegiadas para o
trabalho com a especificidade das idéias matemdticas. As festas, as
historias e, principalmente, os jogos e as brincadeiras permitem a
familiarizagdo com elementos espaciais e numéricos, sem imposigéo.
Assim, os conceitos matemaéticos ndo sdo pretexto nem a finalidade
principal a ser persequida. As situagbes deverdo ter um cardter
multiplo para que as criangas possam interessar-se, fazer relagbes

sobre varias areas e comunicé-las.
(BRASIL, 1998, v. 3, p.218)

Partindo do principio de que as criangas aprendem brincando, pesquisando e
questionando, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil ressalta
que deve-se privilegiar a brincadeira, desde que esta tenha um propdsito
sistematizador e que faga sentido para crianga, que proporcione o contato social, a
integracdo das criangas, desperte a curiosidade de chegar ao desconhecido e
principalmente promova a construgdo do conhecimento de forma cada vez mais

ativa e participativa.
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O jogo tornou-se objeto de interesse de psicédlogos, educadores e
pesquisadores como decorréncia sua importancia para a crianga e da
idéia de que é uma pratica que auxilia 0 desenvolvimento infantil, a

construgdo ou potencializagdo de conhecimento.
(BRASIL, 1998, v. 3, p.210)

As atividades devem ser significativas, levando-se em conta o
desenvolvimento e as caracteristicas peculiares de cada faixa etaria de idade em
que se encontra, esta € uma das principais preocupagdes do RCNEL E valido
ressaltar que as criangas possuem diferengas além da faixa etaria, pois tem
necessidades diferentes, convivem em diferentes familias, ou seja, cada uma tem
sua particularidade e uma historia de vida. E importante que o professor perceba e
valorize a experiéncia de cada um.

Construir uma proposta pedagégica para Educagao Infantii implica na
organizagao de projetos que favorecam o atendimento das necessidades infantis.
Assim, na formulacdo dos objetivos, é essencial a reflexao sobre a realidade da
infancia no Brasil. E necessario analisarmos o papel politico da educagdo como
transformadora de atitudes, conhecimentos e representacgées.

Dentro desta proposta o referencial questiona a concepgio de ensino da
matematica na Educagdo Infantil que visa apenas a memorizagdo, repeticio e
associagao, onde o ponto de vista da crianga ndo tem importancia, ou seja, uma

aprendizagem voltada para o ensino mecénico e sem sentido.

As nogbes mateméticas (contagem, relagbes quantitativas e
espaciais efc.) s8o construidas pelas criangas a partir das
experiéncias proporcionadas pelas interagdes com o meio, pelo
intercdmbio com outras pessoas que possuem interesses,
conhecimentos e necessidades que podem ser compartithados.
(BRASIL, 1998, v. 3, p.213)

Notou-se entdo a importancia da presenga do jogo no ensino de matematica,

como espacgo natural para a aprendizagem, onde é imprescindivel a participagao
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ativa da cranga, fortalecendo assim a concepgdo de aprender matematica

brincando.
O jogo pode tornar-se uma estratégia didética quando as situagbes
sdo planejadas e orientadas pelo adulto visando a uma finalidade de
aprendizagem, isto é proporcionar & crianca algum ftipo de
conhecimento, alguma relagdo ou atitude. Para que isso ocorra, é
necesséario haver uma intencionalidade educativa, o que implica
planejamento e previsdo de etapas pelo professor, para alcangar

objetivos predeterminados e extrair do jogo atividades que ihe séo
decorrentes.

(BRASIL, 1998, v. 3, p.211)

Segundo o RCNEI, o importante é o professor éproveitar a situagdo da

brincadeira para incentivar, propor desafios, instigar, formuiar perguntas, tecer

comentarios e ouvir a verbalizagdo da crianga, proporcionando finalidade para

atividade ladica. Esses sdo exemplos que indicam como favorecer a construgio de
significados e ajudar a crianga a compreender o mundo.

Diversas agbes intervém na construgdo dos conhecimentos
matematicos, como recitar a seu modo a seqiéncia numérica, fazer
comparacbes entre quantidades e entre notagdoes numéricas e
localizar-se espacialmente. Essas agbes ocorrem fundamentalmente
no convivio social e no contato das criangas com histérias, contos,
musicas, jogos, brincadeiras, efc. e
(BRASIL, 1998, v. 3, p.213)
Dentro de uma perspectiva inspirada nas idéias de Piaget e Freinet sobre
concepgdo interacionista, estamos ensinando matematica quando oferecemos as
criangas um ambiente com varias opgdes de atividades, onde elas possam brincar,
dialogar, explorar, interferir nos mais diferentes objetos, participando ativamente de
cada brincadeira proposta.

No mundo temos por todos os lados a presenga de numeros, e as criangas se

; . _ / o _ .
interessam pelo mundo que esta a sua voita. Entao, chamando sua atengéo para

“os nimeros do mundo”, estaremos enriquecendo ainda mais suas experiéncias

matematicas. Os nUmeros aparecem em enderegos, placas, paginas de livros,
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telefones, relégios, no prego de objetos, etc., assim estdo por toda a parte,

trabalho do professor. Os conteGdos sdo apresentados através de atividades,
brincadeiras, privilegiando situagtes cotidianas, mas buscando ter um. carater
muitiplo, ou seja, procura. fazer relagiao com outras areas do conhecimento.

Para tanto, deve-se fevar em conla que:

» Aprender matematica é um processo continuo de
abstragdo no qual as criangas atribuem significados e
estabelecem relagbes com base nas observagoes,
experiéncias e agbes que fazem, desde cedo, sobre
elementos do seu ambiente fisico e sociocultural

= A construgdo de competéncias mateméticas pela crianga
ocorre simuftaneamente ao desenvolvimento de inimeras
oulras de naturezas diferentes e igualmente importantes,
tais como comunicar-se oralmente, desenhar, Iler,

escrever, movimentar-se, cantar etc.
(BRASIL, 1998, v. 3, p.217)

Os conhecimentos matematicos destacados pelo referencial sdo:
- Numeros e sistema de numeragdo (contagem, notagdc e escrita. numérica e
operacgoes)..
- Grandezas e medidas.
- [Espacgo e forma.
Para estas trés grandes areas propée-se entio a incorporagéo da brincadeira,

evidenciando, através de exemplos com este tipo de atividade a crianga desenvolve

construcao do conhecimento, da identidade infantil, favorecendo a criatividade e a

cooperatividade..
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O RCNEI desmitifica o ensino de matematica, mostrando que nao é uma
tarefa dificil, cita algumas experiéncias e atividades que apresentam caminhos para
facilitar a aprendizagem de matematica significativamente, interagindo com jogos,
brincadeiras e com o uso social da matematica. Considerando que a utilizagao de
jogos proporciona o conhecimento e a possibilidade de discussdo sobre o uso da
linguagem matematica na nossa cultura, © RCNEI assegura que o brincar com a
matematica € a melhor forma de preparar as criangas para lidarem com nimeros e
conceitos matematicos sem perder o prazer da brincadeira.

A principal idéia desta proposta curricular é salientar que as criangas gostam
de brincar e que brincar muito bom para seu desenvolvimento. Quando as criangas
brincam entre si ou sozinhas, ndo estdo perdendo tempo, mas sim construindo uma
série de conhecimentos e de habilidades de grande importancia, ao mesmo tempo
que podem revisar e resoiver situagGes — problema reais que, com a ajuda de
adultos, a construgdio do raciocinio légico independente e do saber matematico

necessario para uma cidadania consciente, critica e participativa.
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6 - CONSIDERAGOES FINAIS

Nota-se claramente no discurso do RCNEI e nos pressupostos atuais uma
grande semelhanga, principalmente do ponto de vista das estratégias de ensino para
a Educacdo Infantil, e na valorizagao da brincadeira nesta fase de escofarizag3o.

Dentro desta perspectiva, o ensino de matematica deve oferecer as criangas
um ambiente com varias opg6es de atividades, em que se possa brincar e dialogar,
explorar os mais diferentes objetos, participando ativamente da organizacédo dos
espagos. Um ambiente rico em experiéncias e desafios para as criangas e ao
mesmo tempo democratico, dando liberdade para seu crescimento e

desenvolvimento.

Um grande erro é que, muitas vezes, a escola ndo permite que a crianga

DL eree o <3—

expresse suas idéias g cerca de uma situagao, formula suas préprias hipdteses, no
favorecendo aquilo que a crianga pensa ou acredita sobre um determinado assunto.

Pelo o que observamos privilegia-se o desenvolvimento do ensino da
matematica na Educagao Infantil usando uma didatica que se apéie no jogo e na
brincadeira. Assim a idéia é que se permita que as criangas brinquem com a
matematica de maneira significativa o que possibilita desenvolvimento de
competéncias e habilidades transversais.

Considerando que a brincadeira € uma atividade natural da crianga, as atuais
propostas scbre a matematica na Educacao Infantil e o RCNEI, projetaram uma
agado pedagogica que prioriza atividades ludicas como forma de oportunizar que a
crianga torne-se sujeito na construgao do seu préprio ’de forma prazerosa e criativa.

Partindo do principio de que as criangas aprendem brincando, as instituices de
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Educagéo Infantil devem privilegiar o tempo e 0 espago, que favorecam este tipo de
atividade e a integracio, proporcionando o contato social com outras criancgas.

A crianga brincando tem a oportunidade de estabelecer relagGes com outras
criangas e aprende a respeitar regras com%or exemplo, esperar a sua vez de jogar.
Toma conhecimento do outro através do contato e convivio necessario para
desenvolver a comunicagdo. Desta forma, a brincadeira € um espago para a
interagdo das criangas, onde a cooperagdo e a autonomia de pensar deve
prevalecer para que as criangas possam confrontar seus diferentes pontos de vista.

A brincadeira deve ser encarada com%stratégia didatica, que quando
planejada e orientada pelo professor, proporciona o conhecimento. Como a
Educagao Infantil também tem o objetivo de ampliar o conhecimento que a crianga ja
possui, a a¢do pedagogica devera aproveitar as possibilidades fornecidas pela
realidade da crianca para leva-la a compreensio do mundo que a cerca.

Nesta perspectiva as criangas, na Educacgéo Infantil, devem ser convidadas a
elaborar suas primeiras tentativas de representagdo das idéias matematicas
elementares, seja através de problemas, situagégs cotidianas ou em jogos. Tais
propostas de representa¢des permitem a elaboragdo de notagdes pessoais ou ndo
convencionais e sdo realizadas em uma perspectiva de confronto e discussdo da
idéias das criancgas, que)por compartilharersfavorecem a compreensao do conceitos
matematicos.

Os jogos matematicos também tém um lugar de destaque, pois propiciam que
as criangas realizem muitos atos que favorecem a aprendizagem de matematica de
maneira pouco convencional possibilitando o desenvolvimento da criatividade.

Como se pode observar na presente discusséic muitas mudangas ocorreram

no ambito da educagdo Infantil. E nessas mudangas um grande ganho foi a

v
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elaboragao do Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil que propoe
uma organizagao curricular para nortear a Educagao para criangas de 0 a 6 anos.
Assim, a intencéo especifica foi analisar ¢ trabalho proposto na Educagéo
» W - 3 - r - .
Infantil a_cerca do ensino de matematica, onde seja possivel contribuir para que as
criangas sejam criativas, autdnomas e possam agir e aprender de maneira
construtiva.
Verificamos que as atuais propostas de ensino de matematica na Educagéo

o G Ao COMCIN 2 2 &
Infantil e o RCNEI concretizantam curriculo com‘carater cooperativo onde temos a

participagdo de alunos, professores e familia. O principal objetivo desta proposta
curricular € o desenvolvimento das potencialidades da crianga, favorecendo o

crescimento pleno e a construgdo do conhecimento.



38

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Sdo Paulo: Impressora
Oficial do Estado, 1988.

. Estatuto da Crianga e Adolescente. Lei n.° 8.069/90, de 13 de julho de
1990. Sao Paulo: CBIA-SP, 1991. .

.Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Lei n.° 9.394/86, 20 de
dezembro de 1996.

.Ministério da Educagac e do Desporto, Secretaria de Educagéo
Fundamentai. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. Brasilia:
MEC / SEF, 1998.

CERQUETTI-ABERKANE, F. e BERDONNEAU, C. O ensino de matematica na
educagao infantil. Trad. Eunice Gruman. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

DANTE, L. R. Didatica da matematica na pré-escola. Sdo Paulo: Atica, 1994.

DUHALDE, M. E. e CUBERES, M. T. Encontros iniciais com a matematica:
contribuigbes a educagao infantil. Trad. Maria Cristina Fontana. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

KAMMI, C. e DEVRIES, R. A crianca e nimero: implicagées educacionais da teoria
de Piaget para a atuagao junto a escolares de 4 a 6 anos. Campinas: Papirus, 1996.

KISHIMOTO, T. M. (org.). O brincar e suas teorias. S0 Paulo: Pioneira Thompson
Learning, 2002.

KRAMER, S. (org.). Com a pré-escola nas maos. Uma alternativa curricular para a
educagao infantil. Sao Paulo: Atica, 2002.

OLIVEIRA, Z. M. R. et al. Creches: criangas, faz de conta e cia. Petropolis: Vozes,
1992.

ROUSSEAU, J. J. Emilio ou da Educacao. Sao Paulo: Difusido Européia do livro,
1973.

SMOLE, K. S., DINIZ, M. |. e CANDIDO, P. Brincadeiras infantis nas aulas de
matematica. Colecéio Matematica de 0 a 6 anos. Porto Alegre: Artmed, 2000.

WAJSKOP, G. Brincar na pré-escola. Sao Paulo: Cortez, 2001



