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“ [ Devemos] ser plenamente conscientes de que vivemos
numa sociedade com profundos conflitos de classes, com
situacdes cotidianas de injustica social, de impoténcia
frente aos privilégios de alguns. (...) nés, trabalhadores
do ensino (...), devemos perceber como nossas atitudes,
as atitudes que ajudamos a desenvolver, a forma de orga-
nizar nosso trabalho e os conhecimentos que seleciona-
mos ajudam a manter a ignorancia, o acatamento ¢ a der-
rota ou ajudam a formar individuos despertos, informa-
dos, criticos ¢ com a sa rebeldia que pode alimentar a (7
vontade de mudar as coisas,” ( Maria Teresa Nidelcoff; 1987)
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INTRODUCAO

O tema principal da nossa monografia final do Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da UNI-RIO compreende as
interferéncias da classe dominante no &mbito da educagéo ( e
em especial, no da educagéio fundamental), e seu enfoque
procurarda tomar em consideragio as contribuicbes de trés
autores representativos do chamado pensamento pedagégico
critico : Pierre Bourdieu, Henry Giroux ¢ Michael Apple.

Os componentes da educagdo sao determinados por trés
aspectos basicos: O poder politico, 0 econémico e o cultural.
Fsses trés eclementos estio interligados ¢ condicionam o

" desenvolvimento e execugéo da politica educacional de um pais.

Nesse sentido, torna-se fundamental, para se alcancar uma
nova compreensdo da problematica educacional, questionar as
relagées entre a Escola ¢ a Classe dominante que detem tais
poderes.

A educacido brasileira, por exemplo, desde a colonizacio
passando por periodos ditatoriais e democraticos até a
Repfiiblica de nossos dias, se acha intrinsecamente atrelada aos
poderes politicos ¢ econdmicos das elites culturais, que
determinam nosso processo e préxis educacionais ao longo
destes quatro séculos.

A educagio, sobretudo, a escola para o povo, pelo povo e do
povo, jamais foi compreendida e desenvolvida, como instrumento
de progresso social e desenvolvimento do povo, ndo atendendo
seus anseios € necessidades de crescimento sécio-econémico.

A escola tem sido sempre o veiculo de estimulo do poder
politico das elites governantes, das classes economicamente
previlegiadas ¢ da classe intelectual que imprimem certas
doutrinas visando 4 manutencdo de seus poderes e privilégios.
Trata-se de uma escola que nio prioriza o processo de




desenvolvimento social, material ¢ intelectual do povo, sua
insercdo no progresso cientifico, cultural, desconsidera suas
oportunidades de desenvolvimento pessoal e grupal, integrando
o homem ao contexto universal dos bens.

Criaram-se, através da escola, desigualdades tio marcantes,
que esta passou a ser um instrumento discriminatério.

Neste trabalho iremos abordar a presenca muitas vezes
oculta, mas nem por isso menos insidiosa, da classe dominante
no universo escolar enquante entrave i abertura do processo de
uma efetiva democratizacdo das instituicées escolares.

Essa problematica assume grande relevincia na obra de
autores que se vinculam 4 tradicio materialista, bem
representada pelo marxismo, e¢ que com maior ou menor
independéncia em relacio & propria doutrina marxista,
pensaram, na atualidade, acercou do carater classista do
sistema de ensino legitimado nas sociedades capitalistas
contemporianeas.

O estudo proposto nos leva a uma compreensio mais
aprofundada de uma questio de nitido alcance politico-social,

nio raro substimada nos estudos sobre os limites da P

democratizagﬁo7transformagéo da escola, e proporciona o
confronto entre autores fundamentais para enriquecimento da
critica 4 escola como instituicdo ou aparelho ideolégico do
Estado, o que tem visado mais & reprodugio do que a
transformacao das estruturas sociais dominantes.

A importancia deste trabalho reside no estudo das idéias de
cada autor sobre o tema em aprego que iremos examinar no
decorrer do trabalho.

Bourdieu, por exemplo, tem como ponto de partida a relagcdo
entre ensino ¢ o sistema social. Para Bourdieu a origem social
marca, de maneira inevitavel e irreversivel, a carreira escolar, ¢
depois profissional, dos individuos.
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Bourdieu e Passeron afirmam que a cultura das classes
superiores estaria tdo préxima da cultura da escola, que a
crianca originiria de uwm meio social inferior néo poderia
adquirir sendo a formacdo cultural que é dada aos filhos da
classe mais favorecida.

Henry Giroux, em suas obras, desenvolve o tratamento
dialético dos conflitos entre acio humana e estrutura, contefido
e experiéncia, dominagao e resténcia. A escola é analisada como
um local de denominacdao e reproducdo, mas que, ao mesmo
tempo, permite as classes oprimidas um espago de resisténcia.

Apple, em seu livro Ideologia e Curriculo, aprofunda uma
critica tanto as teorias educacionais quanto as préaticas
curriculares adotadas nas escolas norte-americanas. Para Apple,
a escola é um aparelho de Estado ao mesmo tempo produtivo e
reprodutivo. Ele chama a atenc@o, em sua obra Educacio e
Poder, para o importante papel que as escolas tém na producgéo
do conhecimento.

Nosso trabalho tem a finalidade de revelar as cores gritantes
da dominacio de uma classe privilegiada, detentora do poder
econdémico, politica e cultural, sobre o processo educacional,
atentando para fatores relacionados com a sua interferéncia no
controle da gestdo escolar, na construcdo do curriculo ¢ na
formulacao das politicas escolares.
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1 - CONTRIBUICAO DAS TEORIAS CRITICO-
REPRODUTIVISTAS

1.1 Bourdicu ¢ a Teoria da Violéncia Simbolica

Ao utilizarmos a palavra violéncia, associamos essa palavra a
violéncia material por que as pessoas ¢ até a propria natureza
sao agredidas fisicamente.

Bourdieu, quando utiliza a expressdo violéncia simbélica,
associa a violéncia com poder arbitrario da classe dominante e
s¢ baxia na divisdao de classes, enriquecendo, dessa perspectiva, @“
a matriz Weberlana deste conceito.

Através da poder arbitrario o trabalho pedagégico é&
considerado por esse sociélogo como um processo de inculcacio,
fazendo com que as criangas das classes desprivilegiadas
adotem e aceitem o sistema de principios fundados na
arbitrariedade (arbitrario) cultural.

Bourdieu resume violéncia simbélica da seguinte forma:

" TODO PODER DE VIOLENCR SIMBOLICH, $TO €,
TODO PODER QUE CHEGA A IMPOR SIGNIHCACOES
€ A MPO-LAS COMO LEGITIMAS, DESIMULANDO
AS RELACOES DE FORCA QUE €STRO Nh BASE DE
SUR FORGR, ACRESCENTA SUN PROPRR FORCH, KTO €
PROPRRMENTE SIBOLICH, A €5SAS RELNCOES DE FORCH.™.

GOURDIEU1975:19)

A violéncia simbélica, no modo de ver do autor, pode ser
entendida como : |

" O PODER DE PERSUNCRO DAS DERS TRANSMITDAS
PELA. COMUNICACRO CULTURAL, PELA DOUTRINACRO
POLITICA € REUGIOSK, PELAS PRATICAS €SPORTIAS,

PELA €DUCACRO ESCOLMR ~
CARANHA,1989:109)
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Bourdieu, em A Reproducio, reaproxima as teorias classicas
dos fundamentos do poder com as de Marx, de Durkheim e
Weber, explicando que: Marx se opée a Durkheim por cle
apenas observar o efeito de um constrangimento indiviso. Marx
e Durkheim se opdem a Weber por ele ver nas relagdes de poder
apenas relacdes interindividuais de influéncia ou de dominio, e
de “representar as diferentes formas de poder como diversas
modalidades da relagcdo sociologicamente indiferenciada do
poder de um agente sobre um outro” (Bourdieu,1975:19).
Weber se opde a Durkheim, como a Marx, por apenas cle ter
como objeto de andlise a contribuicio especifica que as
ideologias de legitimidade trazem & perpetuacio do poder;
sendo assim, ele néio pode interrogar - Como faz Marx - sobre as
“  funcdoes que preenchem nas relagbes socials o
desconhecimento da verdade objetiva dessas relagées como
relacdes de forga” ( Bourdieu, 1975:20).

Bourdieu afirma que a acio pedagégica é

" ODJETWAMENTE UMA VIOLENC SIMBOLION

NUM SEGUNDO SENTDO, Nh MEDDR €M QUE h

DE LMTACRO OBJETVAMENTE MPLICADA NO

FTO DE MPOR € DE NCULCAR CERTAS

SIGNHCACOES, CONVENCIONADAS, PELA SELECRO

€ h EXCLUSRO QUE LHE € CORRELATVA, COMO

DIGNAS DE SER REPRODUZDNS POR UM ACRO PE-

DAGOGICR, REPRODUZ h SELOCRO hRBITRARK QUE

UM GRUPO QU UMh CLASSE OPERA OBJETUAMENTE

€M € POR SEU ARBITRARIO CULTURNL ~
BOURDIEV,1975:22)

A agéio pedagégica da escola vem depois da agdo pedagégica
primaéria, que cabe a familia. Algumas diferengas na formacéio e
informagdo que as criancas recebem da familia conforme sua

17



posi¢io social implicam um determinado “Capital cultural” para
escola. Ja que na escola a cultura da classe dominante
predomina, para as criancas dessa classe a escola significa uma
continuidade, mas, para as criangas das classes dominadas, a
escola significa uma verdadeira conquista.

Bourdieu considera também a autoridade pedagégica, trabalho
pedagégico, autoridade escolar, sistema de ensino, trabalho
escolar como expressoes de uma violéncia simbélica: as pessoas
nas instituicoes escolares séo, pela violéncia simbéblica, forcadas
a agir ¢ pensar de uma determinada maneira, sem ao menos
perceberem que agem e pensam sob coacéo.

Um exemplo das pessoas pensarem e agirem sob coagéio é o
que se constata na propria sala de aula, quando o professor da
inicio a sua atividade profissional, orientando seus alunos sobre
o assunto em pauta de forma “aparentemente natural e coesa
aos ouvintes; ndo obstante, os alunos nao percebem os critérios
usados quanto as fontes, mecanismos e Angulos, que se dao ao
“manjar cultural”, apenas absorvem os conhecimentos como se
80 cxistisse essa maneira, entram em sala de aula como se
estivessem abrindo a porta de outro universo.

A realidade da relagéio aluno-professor é a mesma com que se
estd acostumado a lidar desde o inicio da aprendizagem, um
caminho natural, trilhado sem questionamentos ou criticas. O
professor € considerado como detentor do saber inquestionavel.

18



1.2 A Agiao da Classe Dominante nas Institni¢coes
Escolares Segundo Bourdieu

Para Bourdieu, a escola contribui para reproduzir as estruturas
das relagoes de classe, ao reproduzir a desigual distribuigéo
entre as classes do capital cultural; isso acontece por nao haver
andlise critica radical dos mecanismos pedagégicos.

Na realidade, a escola reproduz os privilégios que favorecam
aos pertencentes & classe dominante, fazendo com que o acesso
4 escola fique reservado apenas a essa classe dominante. A
escola nao promove a democratizacdo e a ascencdo social, ela
concretiza os privilégios existentes.

Em uma sociedade dividida em classes, &€ necessario que se
faga uma andlise dos diferntes tipos ou niveis de pritica e das
relagdes diferenciais das diferentes classes com essas praticas.

Bourdieu expde que o sistema de ensino deve se basear nas
exigéncias trans-histdricas” que definem sua funcéo propria de
inculcagdo quanto as fungdes historicamente especificados pelas
condic¢des nas quais se realiza essa funcgéo.

Para que haja reproducao e legitimacdo da estrutura das

relagdes de classe, & preciso o reconhecimento da legitimidade

da acéo pedagogica.

O poder atribuido 4 escola é o de cumprir suas funcdes
externas de acordo com os principios que definem sua prépria
funcdo de inculcacéo. Através do poder que a classe dominante
obtém, faz-se, segundo Boudieu, com que tudo ¢ todos
trabalhem em func¢éo do que essa classe determina.

E notavel que o sistema de ensino vigora apenas para
desempenhar uma funcdo “indivisivel e indifernciada“em
relacéo & sociedade global. Sendo assim, vai dissimulando um
sistema que contribui para reproduzir a estrutura das relagoes
de classes, favorecendo a sociedade como ordem social e
favorecendo obviamente os interesses que se beneficiam dessa

ordem.
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As experiéncias vividas no ambito familiar das pessoas
oriundas das classes favorecidas encontram  nitidas
correspondéncia com wuma educacdo muito similar & que
receberdo na escola. E as pessoas oriundas das classes
desfavorecidas que recebem outro tipo de educacdo, se
expressam e possuem experiéncias de vida diferentes da classe
dominante. A existéncia dessas disparidades explica a
insucesso dos estudantes das classes desprivilegiadas.

Bourdieu assevera que:

" NRO € FCL PERCEBER SMULTANERMENTE h
AUTONOMR RELATUA DO SKTEMA DE ENSNO € SUA
DEPENDENCH REIATIVA h ESTRUTURN DAS RELANCOES,
€ PORQUE, ENTRE OUTRAS RAZOES, N PERCEPCRO DAS
ANCOES DE CLASSE DO SISTEMA DE ENSNO €5Th
ASSOORDA NA TRADICRO TEORICA B UMB REPRESENTA-
CRO INSTRUMENTALISTA DAS RELACOES ENTRE A €5-

COLA € AS CIASSES DOMPANTES, ENQUANTO QUE A

ANALISE DAS CARNCTERISTICAS DE ESTRUTURM € DE

AUNCIONAMENTO QUE O SKTEMA DE ENSNO DEVE

N SUN AUNCRO PROPRR TEM QUASE SEMPRE TDO POR

CONTRAPARTDA A CEGUERA ACE NS RELACOES ENTRE

A ESCOLA € AS CLASSES SOCHSS, COMO SE h COMPROVA-

CRO Dh RUTONOMR SUPUSESSE A ILUSKO DA

NEUTRALDADE DO SKTEMA DE ENSINO”.
GOURDIEV,1975:204)

Bourdieu define a autonomia relativa do sistema de ensino
em relagéao aos interesses das classes dominantes, levando em
consideracéo os servicos especificos que essa autonomia relativa
presta a perpetuagio das relagdes de classes.

A fim de perceber que a autonomia relativa do sistema de
ensino é sempre contrapartida de uma dependéncia mais ou
menos completamente oculta, pela especificidade das priticas e

da ideologia permitidas por essa autonomia, Bourdieu diz se. (P

necessario,
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~ CONSTRUR O SISTEMA DAS RELACOES ENTRE
O SKTEM DE ENSNO € OF OUTROS SUBSIS-
TEMS, SEM DOIXAR DE ESPECIACAR E5SAS
RELACOES POR REFERENCR N ESTRUTURN DAS

RELACOES DE CLASSES “
(BOURDIEV,1975:206).

A escola, tendo objetivamente por fungéo conservar, inculcar e
consagrar a cultura monopolizada pela classe dominante, tende
a reduzir-se a relagao com a cultura que se encontra investida de
uma funcéo social de distingao.

Os Habituiis sao inculcados desde a infancia, é através deles
que as relagdes entre a escola e as classes sociais parecem
perfeitos. O Habitus de classe faz com que o funcionamento ¢ a
perpetuacio das estruturas permanegam.

A escola reserva objetivamente as classes dominadas a
desvalorizagdo da escola e de suas sangdes ou a resignacao do
fracasso e até mesmo a exclusdo.

O sistema de ensino dissimula a verdade objetiva de sua
relacio com a estrutura das relagées de classe; dissimula
também que a acdo pedagdgica impde a cultura da classe
dominante sobre a classe dominada.

Em suma, a teoria de Bourdieu nega a possibilidade de a
escola, numa sociedade de classes, servir s camadas populares.

21
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2 - A PERSPECTIVA ANAIITICA DE HENRY GIROUX
2.1 Giroux,Critico das Teorias Critico-Reprodutivistas.

Henry Giroux, em seu livro Teoria critica e resisténcia em
educaciio, apresenta um estudo completo da educacio, muito
influenciado pelo pensamento critico dos representantes da
chamada escola de Frankfurt.

A Escola de Frankfurt, que se destacou como foco do
pensamento critico-radical na Alemanha dos inicios dos anos
trinta, influenciou decisivamente a teorizacéo de H. Giroux.

A escola de Frankfurt, em uma de suas fases e por meio de
alguns de seus pensadores (Adorno,Horkheimer), permitiu
pensarmos nas formas culturais e simbdlicas pelas quais a
sociedade controla seus membros com a intencio de dominacio.

Os tedricos de Franldurt séo considerados como pessimistas,
havendo transitado “ da passagem da razdo emancipatéria do
pensamento iluminista & razéo instrumental do positivismo”
(Pucci,1985:182), Segundo a Escola de Frankfurt, o saber, a
ciéncia, a técnica sfo considerados como meios de manipulagio
e deturpacéo cultural e nio de auto determinacio e de liberagéo
do homem.

Dessa forma, o saber (inclusive o pedagégico) passou a ser o
mecanismo de dominagéio de classe e de reeficacdo do homem,
numa sociedade industrial ¢ modificada, quando a técnica pelo
capital foi instrumentalizada.

De acordo com Giroux (Em sua obra Pedagogia radical),

“ SEGUNDO h €SCOLN DE ARANKART, O PAPEL Dh
QULTURA M SOCIEDADE OCDENTAL FOI MODKHCADO
COM h TRANSFORMACRO Dh RACIONALDADE
CRITICK DO LUMINSMO €M FORMAS REPRESSIVAS
Dh RACIOMALDADE POSITWSTR. COMO RESULTADO
DO DESENVOLMENTO DE NOUAS ChPACIDADES
TECNCHS, DE MAOR CONCENTRAGRO DO PODER
©CONOMCO € DE MODOS MMS SOARSTICADOS
DE ADMNSTRACRO, h RAOOMLDADE DE
DOMMMCRO CRESCENTEMENTE ESTENDEY SUA
DFUENC A ESFERAS FORN DO LOCS™
DA PRODUCRC €CONOMCH ",

(CROUX, BE.DJU;;G.TQB&QO)
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| neo-marxista.

Giroux desenvolve um tratamento dialético dos dualismos
entre acdo humana e estrutura, contetido e experiéncia,
dominacao e resisténcia.

O autor analisa a escola como um local de dominacao e
reproducio, que, desta forma, permite as classes oprimidas um
espago de resisténcia. Essa andlise significa basicamente que a
escola detém o poder, sendo capaz de transformar e reproduzir,
da maneira que a classe dominante determina e que a favorega,
fazendo com que as classes desfavorecidas fiquem em principio
restringidos ao seu pequeno e pobre espaco, nio participando da
sociedade, ou melhor dizendo, sendo excluida da mesma.

Para Giroux, considerando o alcance de suas teorias criticas
radicais, ndo existe na escola amplo espaco para conflito e
contradicdo. O que deve funcionar ¢ uma pedagogia radical,
lutando por um mundo melhor, mantendo-se isenta do
negativismo “fechado™ de autores como Bourdieu e Passeron.

Segundo Giroux, Bourdieu aperesenta uma versao de
dominagédo no qual o ciclo da reproducao parece indestrutivel,
inalteravel:

" APESAR DE BOURDIEU FORNECER ANALKES

ESCLARCOCEDORRS SOBRE A RELATI/N AUTONOMA

DAS €SCOLRS € A MATUREZN POLITICH Dh

CULTURN COMO FORCh REPRODUTORK, TERM-

NA IGNORANDO OU ATE MESMO MINIM-

ZANDO AS NOGOES DE RESSTENCR € LUTA

CONTRA-HEGEMONICH",
(GROUK, HENRY, APUD GADOTTI MOACR
SRO PAULO: ATICH, 1993: P.192)

Giroux, em sua anilise superou as teorias da reproducio social
e cultural, aplicando os conceitos de conflito e resisténcia como
iniciacéo a suas investigacoes. FEle tentou expor com precisdo a
importdncia do poder da ideologia ¢ da cultura para o
esclarecimento das relagées complexas entre escolarizacio ¢ a
sociedade dominante, construindo as bases de uma pedagogia
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Segundo Giroux,

“ QUANTO PROFESSORES, OS RADICAS DEVEM
COMECAR A PARTR DE SURS PROPRRS PERSPEC-
TVAS SOCRIS € TEORICAS, €M RELACAO A
SUN VISRO Dh SOCIEDADE DO ENSINO

€ Dh EMNCPACRO “
(GROUKX, 1987:199).

E importante que os professores tenham iniciativa e procurem
transformar o ensino, observando os conhecimentos histéricos
da educagdo transmitida as criancas no contexto social da
escola.

Giroux declara que:

“ OS PROFESSORES NRO PODEM ESCAPAR DE SUAS
DEOLOGRS (€ €M ALGUNS CASOS DEVEM hBRA-
Gh-LAS), € € MPORTANTE ENTENDER O QUE
A SOCIEDRDE £€Z DE NOS, €M QUE € QUE
ACREDITAMOS, € COMO PODEMOS MNMZAR
Of €raaTOS, €M NOSSOS ALUNOS, DAQUELES
ASPECTOS DE NOSSAS HISTORRS “SEDIMENTR-
DAS™ QUE PRODUZEM NTERESSES € Vh-

LORES DOIMNANTES ™.
(CGROUX 1987:199).

No pensamento de Giroux, em primeiro lugar os professores
precisam buscar suas proprias histérias ¢ tentar entender como
as questdes de classe, género e raca deixaram sua marca sobre
como agimos e pensamos. Em segundo lugar, os professores
“radicais”, na opinido do autor, devem resistir, para tornar
possivel a democracia escolar.

A democracia escolar envolve a necessidade dos professores
unirem-se com outros professores. Essa wunido fornece
credibilidade & extensido de relagdes sociais democraticamente
influenciadas em outras reparti¢des piiblicas, mas promove
também outra formas de relagdes sociais € modos de pedagogia
dentro da propria escola
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De acordo com Giroux,

“ A PEDAGOGH RADICAL SEJA DENTRO, SEJA
FORA Dh €SCOLA, ENVOLVE LUGHR A
CRITICN A TRANSFORMAGRO SOCHL €
SIGNIHCh, PORTANTO, ASSUMMR RSCOS “

(GROUX1917:200).

A partir do momento em que uma pessoa comeca a fazer parte
de uma pedagogia radical, ela assume riscos, por ter que
enfrentar varios obsticulos e confrontos com as estruturas do
poder dominantes,

De acordo com o pensamento de Giroux, quem assumiu a
responsabilidade de participar de uma tranasformacgio radical
da sociedade vivente em todas as suas manifestagdes, expde a
pessoa ou grupo a situagdes, de perder o emprego, a seguranga ¢
até mesmo amigos.

Os radicais sédo vistos como pessoas que nido possuem o total
poder de tais repercussdes, e o finico conforto é saber que
existem outros individuos lutando, que os valores ¢ idéias pelos
quais se luta tém raizes, nfo apenas em principios éticos, mas
em uma obrigacdo para com o passado, para com nossas
familias, amigos que tém sofrido por existirem, sistemas de
opressao:

" OBV/RMENTE NOS LUTAMOS TAMBEM PELO
AITURO ~ POR NOSSAS CRINNCAS € PELN

PROMESSA DE UMA SOCIEDADE MNS JUSTA ™.
(GROUK,1987: 200).
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Giroux luta com o objetivo de que néao existam mais esferas
ptiblicas alternativas, ¢ sim esferas piiblicas onde:

“ SE NRME A (€ DA PESSON NA POSSBLDADE
DO RSCO CRATIO, DE COMPROMETER A VDA
DE FORMA A ENRIQUECE-LA, SIGNIHCA APROXIBR-SE
DO MPULSO CRITICO, DE FORMA A DESVELAR
A DSTNCRO ENTRE RENLDADE € S CONDICOES
QUE OCULTAM SUAS POSSBLDADES ™.
(GROUX 1987:200).



2.2 As Conexdes entre Escola ¢ Classe Dominante, na
Visao de Hemnry Giroux: A Problematica da

” Proletarizacio do Magistério ”

Com a expansao da indfistria cultural, e gracas a intervencao
do Estado em relacéo & vida didria - o poder sendo concentrado
cada vez mais em uma minoria - , os grupos e individuos que
lutavam para obter sua determinacio individual e social foram
desaparecendo.

Giroux defende o ponto de vista de que os educadores radicais
precisam ser educadores transformadores; através de sua
linguagem; a escola deveria ser um local de oposicio e a
pedagogia radical uma espécie de politica cultural.

" KTO €, ENTENDENDO h €SCOLA COMO UM ESFERA
PUBLICA QUE MANTEM UMA ASSOCRCRO NDSSOLU-
VEL COM hS QUESTOES DE PODER € DE DEMOCRACK ~
(GROUX,1988:8)

Giroux, em seu livro Escola Critica e Politica Cultural, toma
como ponto de partida para sua anAlise a crise que os
professores dos Fstados Unidos enfremtam, servindo como
referéncia para os paises em desenvolvimento.

Giroux argumenta que, nos Estados Unidos, os professores
estéo perdendo o seu poder quanto as condicdes basicas de seu
trabalho ¢ os professores também estio tendo uma compreensio
divergente do seu papel na pratica escolar ¢ na reflexiio sobre
¢ssa prética.

Na viséo de Giroux o magistério vem sendo submetido &
diviséio técnica e social do trabalho. Dessa maneira, os
professores séo afastados de tarefas que nio deixam espaco para
o discurso e as praticas sociais de oposicdo. As teorias de
ensino se tornam cada vez mais técnicas e padronizadas.
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Um dos textos em que Giroux analisa a relacao entre escola e
classe dominante ¢ aquele instituido "Rumo & proletarizacio do
magistério” (pertencente ao volume Escola Critica e¢ Politica
Cultural). De acordo com Giroux, o professor é reprodutor da
cultura dominante no interesse do bem comum, ¢ pela concepgéo
da comunidade universitaria.

Com a chegada do século XX a administracéio ¢ a organizacéo
das escolas ptblicas foram submetidas a influéncia dos
interesses capitalistas. ‘

Dessa forma, o modelo dominante passou a predominar,
através dos principios teéricos das ciéncias naturais para o
discurso e a pesquisa em ciéncias sociais. FEssa mudanca
permitiu que o pensamento critico se reduzisse as dimensédes
meramente técnicas.

Através da prioridade da racionalidade técnica e econdémica,
foram fortalecidas as relagbes de dependéncia ¢ subordinacio
para grupos da classe dominante.

" A HISTORR DESTA RACIONALDADE TECNOCRATICA EMER-

GE TANTO Nh €SCOLA COMO Nh VDA SOCRL ©
(GROUNKS,1988:13)

Os futuros professores estio sendo treinados onde a
racionalizacdo técnica se manifesta. Giroux salienta que nos
Estados Unidos os programas de educacdo sdo dominados por
uma orientacédo behaviorista.

No modelo behaviorista de educacgio os professores sdo

" MAS CONSDERRDOS COMO OBEDIENTES SERVDORES CVSS, DE-
SEMPENHANDO ORDENS DITRDAS POR OUTROS € MENOS COMO
PESSORS CRATIAS € DOTADAS DE MMGMACRO, QUE PODEM
TRANSCENDER A DEOLOGH DOS METODOS € MEIOS N AM
DE AVALBR CRITICAMENTE O PROPOSITO DO DSCURSO €
DA PRATICK €M €DUCACRO ~.

(GROUX1988:14).



Isto &, dessa perspectiva behaviorista, os educadores apenas
desempenham seu papel de professor, seguidor das ordens do
poder central. que comanda a escola, € nio podem atuar como
criticos e transformadores desse poder.

Os cursos de formacio de professores, com uma certa
freqiiencia, nfo fazem com que os educandos desenvolvam seu
lado critico e que pensem sobre quem eles (futuros professores)
realmente sio ¢ o que devem fazer dentro de uma sala de aula,
colocando em questio a respomnsabilidade de professor no
questionamento dos meios e fins de uma politica escolar
especifica.

Os educandos, nos cursos de formagdo de professores,
geralmente séo treinados apenas a dominar a disciplina de sala
de aula e as técnicas utilizadas e seguir o modelo padrio de
ensino.

Na concepgio de Giroux, a consciéncia tecnocratica apresenta
uma visao a-histérica e despolitizada da administracéo escolar.
A escola significa um lugar reduzido a “légica estéril de graficos
de fluxo”, tornando-se maior a separacéo entre professores e
administradores e uma maior tendéncia a burocratizacao.

Sendo assim, a escola nio pode ser valorizada como local de
luta onde os grupos e individuos buscam ampliar seu espago na
sociedade, quanto a diferentes ordens de representacao ¢ até
mesmo quanto 4 incorporacéo das representacdes do poder que
formam e estruturam as atividade da sala de aula.

Giroux, neste sentido, assume uma posicéo critica frente a
proletarizacdo do magistério € 4 chamada producdo do fracasso

escolar: _
“ A QUESTRO CENTRAL € COMO h €SCOLA PUBLICA
€ AT NITITUICOES DE GRAU MAS ELEVADO DE
EDUCACRO PODEM ESTAR SKTEMRTICAMENTE RE-
PROVADO CERTOS GRUPOS DE ALUNOS OU COMO SE
PODE REAVALIAR CRITICAMENTE OS METODOS DE
ENSNO € APRENDIZAGEM UTRIZADOS, DE ThL MANERA
QUE S€ TOME SERMMENTE O OBJETIVO DE EDUCKR
TODOS OS €STUDANTES PARN O €EXECICIO Dh

CDMNDANR ” (GROUA,1988:20).
29



3 - PARA ALEM DAS TEORIAS CRITICO-REPRODUTI-
VISTAS: A CONTRIBUICAO DE MICHAEL APPLE
3.1 Apple ¢ o Pensamento Pedagogico Critico-Radical.

Michael Apple, em sua obra Educagio e Poder, retoma a
critica da escola num autro nivel. Nesse trabalho ele reafirma @
suas proprias anélises sobre as teorias da reprodugéo cultural e
social e insire novos principios para vender o “ reprodutivismo”. d
Na visio de Apple, a escola € um local de reproducéo e

producido. Mas isso ndo significa simplismente reprodugéo de ~!
agentes, conhecimentos e ideologias, mas também de tendéncias
contraditérias.

No pensamento de Apple, essa perspectiva dialética revele -se S~
de fundamental importancia:

“ (D EXATAMENTE COMO DSCURSOS € PADROES DE
INTERACRO COTDRNOS NA FAMILA € Nh MDM, 7
E€STRO PROGRESSUAMENTD. SENDO TRANSFORMADOS ~f
DE FORMA SUTL PELA LOGICA DOMNRNTES, ASSM
TAIVBEM € A €SCOLA UM LOCAL €M QUE E€SAS
TRANSFORMACOES DEOLOGICAS SUTIS OCORREM ",
(APPLE,198GOD.

%

A escola para Apple néo é s6 mais um aparelho ideolégico do
Estado: constitui-se agora em wum Aparelho de Estado
contraditério.

Apple procura verificar, em sua anilise, quem ocuparia um
lugar de destaque na sociedade - se seria a educacdo ou a
economia. Contudo, mesmo que as necessidades prépias do o~
Estado busquem sustentar a processo de acumulacio de capital
e que a crise que vivemos tente ser explicada, somente pela
vertente da economia, niao podemos nos render a essa resposta
demasiado mecanista. Isso porque as explicacdes, as respostas e
solugbes para nossos problemas se encontram em varias das
esferas que abrangem o todo social. Nesse sentido nao podemos
ignorar o papel da educacio.
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A escola para Apple também se apresenta além de local de
reproducéo ¢ producéo de conhecimento, ideologias, etc..., como
um local de trabalho.

As estruturas de exploragdo ¢ dominacio de classe se
encontram em nossas praticas e discursos cotidianos, na
familias, nas escolas e mnos trabalhos. Contudo, Apple tem
sustentado a elaboracido de priticas e significados alternativos
nas institui¢cées e no dia-a-dia.

Essas elaboragoes de praticas constituem-se de movimentos e
acdes de caracteristicas de resisténcia. Essas acgées seriam
organizadas e vinculadas ao trabalho de grupos e pessoas
progressistas. Apenas dessa forma podemos identificar uma
diferenca ao nivel estrutural.

O autor questiona a énfase no papel do conhecimento técnico
na economia, no estado e na cultura. A téndencia do emprego do
conhecimento técnico vem definindo novas concepgbes de
subjetividade de competéncia.

Apple aprofunda a investigacdo das conexdes entre cultura
mercantilizada ¢ a cultura vivida, conexdes essas que tém seu
efeito sobre & escola. Essas situac¢bes contribuem para que na
realidade se formem conflitos de classe, raca e género.

A circulacéo de conhecimento técnico/administrativo, que &
identificado como capital cultural e que se constitui um conjunto
de complexas relacdes sociais de exploracio, néo ocorre de
forma linear, e sim de forma complexa e conflituosa. '

O capital cultural & mercantilizado e acumulado pelos mais
poderosos interesses na economia e no Estado.

As técnicas de controle e as formas de relagdes sociais geradas
a partir da circulaciao desse conhecimento
(técnico/administartivo) sdo empregadas em cada vez maior
nimero de locais de trabalho, no controle das pessoas e na
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publicidade, nas comunicagées, na familia e na cultura. Esse
conhecimento é mediado, encontra resisténcia e &, as vezes,
tranformado.

Entretanto, o propig uso da técnica da-lhe legitimidade,
aumentando assim sua d]fusao em instituicdes do Estado, tais
como a escola.

Quando finalmente esse conhecimento alcanca a escola, ele é
outra vez, mediado e tramsformado pelos professores ¢ pelos
filhos daqueles mesmos trabalhadores e empregados que
historicamente tém confrontado o conhecimento
técnico/administartivo em seus prépios locais de trabalho.

Na escola esse conhecimento é aceito apenas em partes, uma
vez que estudantes e professores possuem maiores
possibilidades de rejeitarem e/ou mediarem sua légica e
relacdes sociais. Em decorréncia desse processo de resisténcia,
mediacdo e transformacio, surgem novas formas de controle
técnico. E é a partir dessas formas tranformadas de controle e
de relacGes sociais que presupdéem novo conhecimento
técnico/administartivo, que mnovas ideologias sdo afinal
produzidas no aparato educacional.

m Educacio ¢ Poder Apple faz uma referéncia a uma
alternativa que Gramsci recomenda e que serve como exemplo
de contra-hegemonia: Gramsci aconselha a construgio de um
grupo de “intelectuais” que sejam membros orgénicos das
“classes subordinadas”.

Apple argumenta que a tarefa educacional deve ser explorada
em seu sentido pleno. Isso significa que educar diz respeito a
ajudar os trabalhadores ¢ membros de classes desfavorecidas a
recuperarem sua tradicées parcialmente perdidas. Cumpre
entender essas tradicées como a histéria das razdes pelas quais
o povo lutou, visbes de uma sociedade mais igualitaria ¢ a
cultura do trabalho de homens e mulheres em suas vidas
cotidianas.
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Essa educacido deve contribuir para que esses trabalhadores
possam melhor se organizar ¢ se envolver em atividades contra-
hegemonicas que favorecam a legitimacao de seus direitos civis
e politicos.

Os compromissos sociais, vindos da articulagio e da critica de
propostas pensadas e idealizadas por educadores, grupos
organizados de trabalhadores ¢ outros devem responder a uma
alternativa que busque a transformacéo da cultura, da politica e
do modo de producgido caracteristicos de uma sociedade de
dominacéio e exploracio.

Apple sublinha que mudancas importantes em nossa
sociedade poderiao ocorrer se, no conjunto das acdes e produgdes
tedricas e praticas, a sociedade e os membros de diferentes
segmentos se envolverem e se compremeterem seriamente numa
atitude politico-social compromissada.



3.2 As Relacoes entre Escola, Classe Dominante e
Problemiatica Curricular.

As escolas sdo vistas como um local meritocratico, de forma
que favoreca uma mobildade geral entre individuos e grupos da
populagao. Dessa forma, se houver algum fracasso em relacéao a
mobilidade ou qualquer auséncia de éxito, é reconhecido como
caréncia do individuo ou grupo que fracassou. Apple parte do
questionamento dessa visiao simplista.

Os curriculos existentes, sejam eles expressos ou até mesmo
ocultos, as relagbes sociais da sala de aula e as categorias pelos
quais os educadores organizam, avaliam e produzem as
atividades encontradas mna escola, sao considerados
freqiientemente como neutras. Essa pretenséao de neutralidade,
na visao de Apple, leva a acreditar que o corpus formal de
conhecimento escolar e curriculo oculto contém compromissos
ideolégicos. As formas que os educadores empregam para pensar
sobre planejar e avaliar a vida académica, sdo distorcidas em
favor das regularidades e desigualdades sociais existentes.

Na concepcio de Apple,

“ AS €SCOLAS NRO SRO TRO MERITOCRATICAS COMO MUITOS
PESQUISADORES GOSTARAM QUE PENSASSEMOS. EYBORA MUITAS
PESSORS MDA ACEITEM A NOGCRO DE QUE h €SCOLA SERVE
PARR MAXIVEZAR A PROBABRDADE DE MOBLDADE PESSORL
LEVANDO DE ALGUMA FORMR DRETA A POSSBLDADE DE
UM VDA MELHOR MRS TARDE, RNALKES RECENTES SUGEREM
QUE NRO € K50 QUE ACONTECE ".

(APPLE, 1989: 57-58).

Apple argumenta que, se realmente vivéssemos em uma
ordem meritocratica, o minimo que podia acontecer era que
houvesse um aumento gradativo da relacéo entre as notas nos
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testes e o &xito na vida adulta ¢ que houvesse uma decadéncia
na relacéo entre origem familiar e o éxito adulto.

A escola cria, no seu modo de ver, certos tipos de
desajustamento. O processo de geracio natural estad ligado ao
papel que as escolas desempenham na reproducgdo econdmica e
cultural das relagées de classe; a fungio da escola também &
como a de um aparato ideolégico do estado.

Apple, ao falar da escola, diz que essa instituiciio é um local
em que se faz uma série de coisas. As escolas sdo consideradas
como Orgaos reprodutivos, ajudam a manter o privilégio por
meijos culturais e principalmente sdo agentes no processo de
criacéo e recriacdo de uma cultura dominante eficaz. As escolas
ensinam normas, valores, disposi¢ées e uma cultura que
concorra para a hegemonia ideolégica das classes dominantes.

Néo podemos, contudo deixar de reconhecer que as escolas
ajudam a legitimar o conhecimento novo, as novas classes ¢ os
novos extratos sociais. Sendo assim, as culturas antigas e os
novos grupos ¢ classes existentes lutam por um lugar no
curriculo escolar, podendo-se observar que os conflitos de classe,
género ¢ as contradigbes econbOmicas agem através das
atividades diarias dos individuos.

Apple defende o seguinte argumento:

“ AS €SCOLAS ALOCAM PESSONS € LEGITIMAM CONHE-
CIMENTOS. €A € BASICAMENTE BOA, MA QU CONTRA-
DITORM. MRS DE QUALQUER FORMN DEVEMOS hNALISAR
O CONTROLE TANTO DA CULTURK, QUANTO Dh €CONOMR,

S€ QUSERMOS ENTENDER O QUE AS ESCOLAS AAZEM “
(APPLE, 1989:59)

As escolas desempenham wum papel fundamental, ao
contribuirem para a acumulacio de capital.



De acordo com Apple, a analise da atuacdo das escolas nos
leva a constatar que:

“ AS €SCOLAS NRO ATURM “MERAMENTE” COMO MECANSMOS
DE DSTRBUICAO DE UM CURRICULO O CULTO € DESTRUBUICRO
DRS PESSOAS PELOS SEUS LUGRRES “ APROPRDOS” FORA DELRS.
ahS SRO ELEMENTOS MPORTANTES NO MODO DE PRODUCRO
DE MERCRDORRS Dh SOCIEDNDE.
(APPLE, 1989:63)

Apple, em seu livro Educacio e Poder, observa que nio e

indispensével que todos possuam um conhecimento técnico
refinado em suas mentes. O importante seria que o
conhecimento estivesse disponivel para que a escola fosse
considerada como eficaz em relacdo ao aspecto de sua fungéo
produtiva.

De forma em que as situagdes de maximizacio da producéo de
conhecimento técnico/administrativo sio saciadas ¢ no modo em
que a aceitagcéo ou até mesmo a rejei¢do da vida acad@mica, por
parte das estudantes, depende essencialmente de sua classe
social, raca e gémero, a escola pode tornar *til esse
conhecimento como uma complicagio, para classificar os
educandos conforme seu futuro lugar num mercado de trabalho.

A escola ¢ considerada de uma maneira bem sutil como forma
de controle social. As escolas sdo vistas como se fossem
plancjadas, como mecanismo de distribuicdo. Elas tentam,
segundo Apple, distribuir um curriculo oculto, de acordo com a
classe, raca, sexo, contribuindo para legitimar os arranjos
estruturais de que as escolas fazem parte.

Os pesquisadores do curriculo e¢ da educacgio, em geral,
tendem a focalizar as técnicas utilizadas pelos professores no
processo de ensino e¢ na elaboracdo de melhores curriculos.
Dessa forma, as mudancas nesses aspectos tornario as escolas
mais eficientes na distribui¢io da informacdio supostamente
neutra que essas instituicdes devem veicular.



Apple afirma, apés argumentos contra as traducgdes e teorias
dominantes, que,

“ O ESTADO  ASSUMRA UM PAPEL PROGRESSUAMENTE
IMPORTANTE NRO RPENNS Nh ORGANIZACRO €FETUN DA
PRODUCAO NO SETOR €CONOMCO, MhS TAMBEM NO
SETOR CULTURAL. € NTERVRA RTIAMENTE PARM Gh-
RANTR A PRODUCRO DE TPOS PARTICULARES DE MERCA-
DORRS CULTURNS ATRAVES DO PATROCINIO DE SANCOES,
PROGRAMRAS € PESSORS RELACIONADAS h MAXIMZACRO

DESSE PROCESSO DE PRODUCRO MERCANTL “.
(APPLE. 1989:74)

Para que sejam superadas as praticas dominantes, na visdo de
Apple, seria interessante que a educagdo tivesse inicio nos
propios locais de trabalho e isso deveria acontecer antes que a
crise piore ainda mais. Através do desenvolvimento de modelos

de educacio para trabalhadores, se constituird uma

oportunidade para mostrar que ha alternativas viaveis aos
modos existentes de controle capitalista do local de trabalho e
um possivel desenvolvimento de praticas educacionais
alternativos entre os trabalhadores.

Finalizando. Apple considera que:
“ AO IWVES DE CULPAR OF  PROFESSORES PELO “ARACKSSO"

Dh €DUCACRO, RO TRABALHO PROXIMO AOS PAK € GRUPOS
DE HOMENS € MULHERES TRABALHADORES, OS E€DUCADORES
POLITICAMENTE CONSCIENTES PODEM COMECHR A DEMONS -
TRAR MLGUMA DAS RELNCOES ESTRUTURNS ENTRE RS FORVRS
PELRS QUAS RS €SCOLRS AGORMR AUNCIONAM € A REPRO-
DUCRO DE DESIGUALDADE, CONTRBUNDO, hSSIM, PARA A
FORMACRO DE VINCULOS ENTRE PROFESSORES PROGRESSKTAS

€ €555 GRUPOS™.
(APPLE, 1989:78)



CONCLUSAOQO

Ao longo do trabalho desenvolvido como monografia final do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, foi possivel chegar a
algumas conclusées béasicas sobre as contribui¢oes de Bourdieu,
Giroux ¢ Apple para uma analise critica das interferéncias da
classe dominante na escola.

Todos os autores desmascararam a posicdo dessa classe (a
despeito de suas diferentes percepcdes do papel politico social
da escola “capitalista”) nos processos iniquos de poder, controle
e reproducio identificados no &mbito dessa instituicao.
Reconhecem que classe - dominante ou dominada - é algo que ¢
tanto uma posicio estrutural, quanto algo vivido; ndo se trata,
por tanto, de uma entidade abstrata ou de um conjunto de
detérminacgées estruturais existentes em algum lugar “la fosa”
num setor econdmico da sociedade igualmente abstraido e
totalmente separado de outras esferas da vida social. As
relagdes de classes se fazem presentes em toda a praxis
educacional, ¢ a sua compreensao se revela fundamental para se
construir uma critica da escola como lugar de reproducdo social
e cultural.

No entanto, ¢é importante ultrapassarmos, conforme
demonstrar. Michael Apple, o “reprodutivismo”, ou melhor
dizendo, o contetido mnegativo das teorias da reproducio
aplicadas a escola desenvolvidas por aoutores como Pierre
Bourdieu. Embora néo seja nem possa ficar impune ao poder
representado pela classe dominante, a escola se apresenta como
espago de producdo do saber, e niio apenas como hons da
reproducio.

E preciso introduzir elementos novos para superar os limites
da visdo critico reprodutivista das conexdes entre escola ¢ classe
hegemdnica. Entre esses elementos Apple destacou o relevante
papel que as escolas tém na produgio do conhecimento,
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sobretudo quando se adote um modelo de agdo politico
educacional que reaproxime fundamentacéo critica (contra-
hegemoénica), escola e trabalho. Influenciado pelas abras de
Henry Giroux que entende como complexas as relagdes entre
escolarizacao e classe (ou sociedade) dominante. Apple
introduziu elementos de contradicdo, resisténcia e oposicio
onde antes aquele autor reconhecia tdo - somente reprodugéo,
imsic¢ao e passividade.

A leitura das obras dos tré€s autores se revelam para nés
essencial como base de orientagdo para a formacdo de
educadores engajados, que se contrapde & formacéo do educador
das classes dominantes, caracterizado por uma atitude
policialesca e castradora (conforme a expressio da Professora
argentina Maria Teresa Nidelcoff). Para nés, futuros
trabalhadores do ensino de escolas cujos alunos pertencem aos
setores mais desfavorecidos da sociedade brasileira ( a quem
nio se estende ainda a propalada “ igualdade de
oportunidades™), néo somos nem podemos ser neutros.

Pelo contrario: devemos justamente comecar por esclarecer
para n6s mesmos de que lado estamos.
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