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(...) e nds, democratas socialistas, exigimos para © povo a instrugdo
integral. toda a instrugdo, tdo completa quanto o pennita a capacidade
intelectual do século. a fim de que acima das massas, ndo possa existi
nenhuma classe que saiba mais do que eles, que os possa dominar e
explorar. (BAKUNIN, 1979b, p. 32).



RESUMO

Este estudo apresenta o ideario anarquista acerca da educagdo e seu grande mote: a
Educagdo Integral. Teve por objetivo resgatar a importincia e o valor da Pedagogia
Libertdria em razio de ser esta um interessante referencial para a analise dos graves
problemas educacionais contemporaneos. O método utilizado foi a Pesquisa Bibliografica.
Neste sentido, recorreu-se a leitura de classicos pensadores anarquistas como Mikhail
Bakunin, Paul Robin, Ferrer y Guardia e Silvio Gallo, entre outros. Nosso estudo, que
também contou com a contribuigdo das discussbes ¢ apontamentos realizados no NEPHEB
— Nucleo de Estudos e Pesquisas da Histéria da Educacdo Brasileira ~ da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio), concluiu pela necessidade de repensarmos a
educacdo, mais precisamente, as praticas pedagogicas, de modo a rompermos com todos os
vinculos e vicios ideolégicos impostos, formando, a partir de uma Educagio Integral,
individuos criticos ¢ conscientes, capazes de juntos construir uma sociedade mais livre,

justa e solidaria.

Palavras-chave: ANARQUISMO; PEDAGOGIA LIBERTARIA; EDUCACAQ
INTEGRAL.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem por objeto a anélise do conceito de Educacdo Integral na

perspectiva da educagdo anarquista. A escolha desse assunto deve-se, pfimeirainente, ao
fato de esse estudo contribuir no resgate da importancia e do valor da Pedagogia Libertania,
reavivando e trazendo a tona o conceito de Educagdo Integral e, secundariamente, ao desejo
de conhecer mais sobre esse tema tdo importante para a pedagogia em razdo da gama de
reflexdes que pode proporcionar por assemelhar-se tanto com o momento atual vivido na
educagdo.

Para nos aproximarmos do tema e alcangarmos nossos objetivos, realizamos uma
pesquisa bibliografica dando-se preferéncia a leituras de fontes primérias de autores
anarquistas classicos como: Mikhail Bakunin, Paul Robin ¢ Ferrer y Guardia,
referenciais béasicos para o estudo da educagdo libertaria, permitindo assim, um
acesso maior aos fatos histéricos analisados. Acrescentamos também em nossa analise,
a fim de contemporaneizarmos o tema, o professor ¢ autor Silvio Gallo, considerado
um dos grandes expoentes do pensamento educacional anarquista em nosso pais.

A pesquisa histérica desenvolvida como um todo, contou também com a
contribuicio das discussdes e apontamentos realizados pelo NEPHEB — Nucleo de Estudos
e Pesquisas da Historia da Educagao Brasileira — da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro (Unirio), a partir do qual aprofundamos nosso estudo € ampliamos nossa visao
sobre o tema. Enriquecedora também foram as visitas a bibliotecas piblicas como a do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais de Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJT)
que forneceu-nos uma vasta literatura sobre 0 Anarquismo.

Assim, inicialmente, fizemos um estudo sobre o movimento anarquista, pois o

—

mesmo contém em seu bojo os elementos gerais gque levaram ao surgimento de uma
pedagogia liberiaria.
= -
Posteriormente, aprofundamos a concepgao e a tmportancia da educagio no idearo
anarquista. tendo em vista que esta € considerada, para os militantes libertartos, como uma

poderosa ferramenta capaz de favorecer a emancipagéo do povo, desde que bem orientada.
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Nesta dtica ¢ que a Educagdo Integrai € pensada e estruturada, tendo como meta
uma verdadeira transformagio social. Sendo uma educagdo para a liberdade, perceberemos
neste estudo que sua proposta encontra-se baseada no ensino laico e racional, voltada para a
constituigdo de sujeitos e efetivamente trabalhada de modo a contrapor-se ao modelo de

educagido estatal.
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CAPITULO 1

CONSIDERACOES GERAIS SOBRE O MOVIMENTO ANARQUISTA

Em uma analise histérica podemos perceber que o século XIX foi palco de grandes
transformagdes no campo cientifico. A ciéncia passou a ter uma importincia fundamental
na sociedade, pois se tratava de um conhecimento através do qual o homem poderia
conhecer profundamente a natureza, a sociedade e agir sobre elas. No campo da sociologia,
por exemplo, surgiu neste periodo o Positivismo de Auguste Comte, que defendia a idéia de
que o conhecimento cientifico era a unica forma de conhecimento verdadeiro, combatendo
desta forma os dogmas e as superstigdes da Igreja.

O continente europeu encontrava-se¢ neste periodo diante de turbulentas
transformagbes ndo apenas no campo cientifico, conforme ja mencionado, mas
principalmente no campo social. Podemos citar o impacto intensamente desorgamzador da
Revolucdo Industrial que deixou fortes marcas no campo laboral, fomentando e
intensificando a luta entre classes sociais. Esta transformagao social foi apresentada por
Simmel (1976):

Somente a economia do dinheiro chegou a encher os dias de tantas
pessoas com pesar, calcular, com determinagdes numericas, com uma
reducdo de valores qualitativos a quantitativos. Através da natureza
calculativa do dinheiro, uma nova precisiio, uma certeza na definigdo de
identidades e diferencas... (p.14).

Surgem a partir destas significativas transformagdes nas relagbes sociais e,
sobretudo. nas relacdes de trabatho, diversos movimentos sociais, que se¢ apropriam da
racionalidade cientifica com o fito de analisar e superar a opressiio que os rodeava. Nesta
busca por melhores condigdes para o povo. surgem diferentes modahidades de socialismo,
como: o socialismo utdpico. o socialismo libertirio e o socialismo comunista,
impulsionados por grandes pensadores como Proudhon, Kropdtkin e Karl Marx. De forma
bastante consciente, Errico Malatesta — militante libertario italiano - critica a exploracao
resultante das praticas capitalistas:

O povo. espoliado de indo o que a natureza criou servindo para o sustenio
do homem e de tdo o que o irabalho humano juntou 4 obra da natureza.



depende na sua vida do beneplécito dos proprietdrios e vé-se reduzido
pela miséria ao aviltamento e 4 impoténcia. (MALATESTA, 1980, p. 87).

Segundo Gallo (1995a), enquanto a racionalidade era utilizada pelo incipiente
capitalismo para a manutengdio de uma sociedade produtiva e eficiente, capaz de gerar
lucros, os socialistas buscavam através dela a formacdo de uma sociedade igualitaria que
tivesse como base a liberdade.

Nesta linha de pensamento, Gallo (1995a} mostra-nos que o século XIX, como auge
do que se convencionou chamar de modemidade, teve como utopia fundamental a
emancipagdo humana que seria fruto das conquistas cientificas e tecnologicas, mas
principalmente de uma Revolugdo Social, através da qual o povo construiria seu mundo e

conquistaria a liberdade realizando entdo sua condigdo humana.

Podemos dizer, acertadamente, que o objetivo primordial da educagio
anarquista € a liberdade, é formar individuos livres, conscientes, capazes
de uma vida solidiria em sociedade. Mas é também formar homens que
lutem pela liberdade de todos, pois, como ja vimos, a liberdade so pode
adquirir sentido quando expressa coletivamente; um individuo s6 pode ser
livre se todos os outros que compdem o coletivo social também o forem.
(GALLO, 1995a, p. 31).

Surge assim, como uma corrente especifica do socialismo, 0 movimento anarquista
— que em um estudo mais detalhado apresenta também em seu bojo diversas correntes
distintas —, que se inicia trazendo consigo antecedentes de alguns setores radicais da
Revolugio Francesa e pensadores como William Godwin, Saint-Simon, Charles Fourler e
Robert Owen. Este movimento que se desenvolveu, sobretudo a partir da segunda metade
do século XIX, pregava a criagdo de uma nova sociedade pautada principalmente na
necessidade da supressiao do Estado.

Comumente, percebemos a associacdo da palavra anarquia a palavras como caos e
desordem, principalmente tendo em vista a origem do termo que etimologicamente deriva
do grego anarkhia que significa auséncia de chefe. Em verdade, a anarquia ndo ¢ a
expressio da desordem, ao contrario, cla ilustra a justa organiza¢do social, como ja
salientara Mikhail Bakunin, notorio anarquista russo do século XIX:

A futura organizacdo social deve ser feita somente de baixo para cima,
pela Iivre associagao e federagio dos trabalhadores nas associagdes
primeiro, depois nas comunas, nas regides, nas nagodes € finahinente numa
grande federacdo internacional e universal. Sera apenas entao que se
realizara a ordem verdadeira e vivificadora da liberdade e da felicidade

10



geral, essa ordem que, longe de renegar, ao contrrio afirma ¢ pde de
acordo os interesses dos individuos e os da sociedade. (BAKUNIN apud
GALLO, 19954, p. 102).

O anarquismo, como visto, também denominado de movimento libertario, surgiu
et i

como uma forma de lutar contra a democracia burguesa, sua organizagio ¢, principalmente,

sua personificacio na figura do Estado, que apresenta uma defini¢do bastante incisiva posta

por Lawrence Krader — antropdlogo americano do século XX que estudou a formagdo do

Estado: ST
O Estado é uma autoridade central (monarca, presidente) com poder sobre
uma populagio que vive dentro de um ferritério determinado; mas € mais
que uma unidade fisica, territorial ou legal; o poder politico central
transforma a unidade nacional, a representagdo, a defesa e o controle
dessa unidade em uma ideologia. (KRADER apud GALLO, on-line,
20/05/09).

O Estado burgués, a partir de uma concepgio anarquista, apresentaria, portanto,

T4
» duas caracteristicas fundamentais: primeiramente, a de ser uma violenta instituigéo politica_

que conserva em suas praticas a dominagio e a exploragdo social, em suma, um poderoso
et

— —

i . R
mstrumento “de e classe; e, além desta seu cardter abstrato, que tem o objetivo de le protegé-lc lo

———

das camadas hipossuficientes da sociedade que o constitui, sem que estas percebam sua

condlg:ao de submlssao

(...} ndo se pode falar em Estado sem falarmos em sudito e soberano, em
explorado e explorador, em dominado ¢ dominador; no contexto de uma
sociedade que € regulada por uma mdquina estatal, ¢ impossivel que
falemos em igualdade e justiga. {(GALLO, 1995a, p. 94-95).

Ainda neste prisma, segundo Bakunin (1980). o Estado poderia ser ilustrado como
um imenso cemitério no qual vém sacrificar-se. morrer e enterrar-se todas as
manifestacdes da vida individual e local {p.37), sendo desta forma necessaria uma busca
incessante de mecanismos de resisténcia a este poder quase totalitaro.

Este ponto ¢ tratado como o diferencial entre a perspectiva anarquista ¢ as demais

teorias socialistas, que de um modo geral, ou exigiam a presen¢a do Estado ou propunham

metodos xevolucmnano‘; dentro do propno qlstcma 0_que na _toncepgdo anarquista era
s

inviavel, haja vista os interesses mercantis estalals Bakunin, segundo Gallo (1995a),
defende que numa sociedade capitalista, como a que vivemos, um homem nunca podera ser

livre tendo em vista que se trata de uma sociedade baseada na exploragao, na desigualdade,

———r
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na qual se mantém boa parte da populagio em condi¢des subumanas, para que outra parcela
social possa realizar-se.

Aliado ao Estado, ¢ também alvo de criticas ferrenhas por parte de militantes
anarquista, estaria a_igreja. Neste sentido, Bakunin entrelaga o conceito de Estado com o de

Deus ¢ os proclama adyersarios do movimento libertario.
O Estado é o irmdo mais novo da Igreja. Nao podemos encontrar outra
razio, para a sua existéncia como abstragdo, do que partir da idéia
metafisica ou teoldgica. Sendo pela sua propria natureza oposto a justica
humana, devemos buscar-the a sua “justificagdo” na ficgdo metafisica ou
teologica da justiga divina. (BAKUNIN, 1980, p. 40).

Conforme ja registrado no inicio deste capitulo, uma das lutas dos movimentos
sociais do inicio do século XIX era contra os dogmas religiosos que concebiam verdades
acerca das quais ndo cabiam indagagdes, tampouco especulagdes que ousassem macular a
imagem sacra da instituigio. Tratando-os como instrumentos de manipulagio, Kropotkin -
ilustre anarquista russo -, critica-os:

Nos defrontamos com uma quantidade de preconceitos herdados dos
tempos passados. De idéias absolutamente falsas, langadas para melhor
iludir o povo, de sofismas minuciosamente elaborados para falsificar o
juizo que o povo possa formular. (KROPOTKIN, 1980, p. 49).

Em suas lutas em prol de uma sociedade livre da exploragao estatal e capitalista, o
movimento libertario teve como foco principal as relagdes de trabalho. Defendiam, segundo
Costa (1980), que a sociedade, bem como a propriedade coletiva ou social, devertam passar
a se organizar de baixo para cima por meio da livre associag@o e ndo de cima para baixo
mediante a autoridade, seja de que classe for. A luta proposta, portanto, ¢ no sentido de que
o trabalhador subverta esta relagao organizando ele mesmo a sua vida, as suas ocupagées e
a sua organizac¢do dentro do ambiente de trabalho e da sua comunidade.

Para Proudhon, a partir dos estudos de Gallo (1995b), os operarios deveriam ser os
responsavels por organizar ¢ distribuir a producdo através de cooperativas de trabalho, que
seriam administradas em regime de autogestdo. Deste modo, 0 organismo economico social
seria composto por uma rede de cooperativas de produgdo e circulagdo, administradas e
controladas pelos proprios trabalhadores, segundo suas necessidades e desejos.

Tais anseios produziram muitas lutas e embates sociais no século XIX, provocadas
por manifestacdes de massa que tinham a consciéncia de que a emancipagao politico-social

dos trabalhadores sé poderia ser alcangada por eles mesmos, haja vista que esta nunca serna
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oferecida pelas classes dominantes através de meios pacificos. Na percepgio de Kropdtkin,
o proletdrio que ndo tem outra forma que seus bragos, nada pode esperar do Estado, a ndo
ser uma organizagdo fundada para impedir sua emancipagdo (KROPOTKIN apud
GALLO, 1995a, p. 86).

O movimento libertario ao longo de toda a sua existéncia foi responsavel pela
publicagio de diversos artigos, jornais € panfletos através dos quais buscava informar o
povo acerca das lutas que estavam sendo travadas e principalmente sobre os ideais sociais
que buscavam. Estas informagdes faziam parte dos objetivos anarquistas de
instrumentalizar as classes menos favorecidas para que estas pudessem alcangar sua
emancipagio, preparando-as para um desenvolvimento cada vez mais autdnomo. Segundo
Bakunin, estes conhecimentos eram disponibilizados a fim de que as massas cessando de
ser rebanhos dirigidos e tosquiados pelos pastores privilegiados, possam tomar em suas
mdos seus proprios destinos histéricos (BAKUNIN apud GALLO, 1995b, p. 83).

Desta forma, por entenderem que a liberdade é, longe de ser uma caracteristica

- natural, um produto da sociedade, adquirido apenas através das lutas sociats, os anarquistas

- defendem que a emancipac@o social so podera ser alcancada mediante a democratizagao do

conhecimento, capaz de superar a relacio do saber com o poder, preparando o individuo
_para a vivéncia plena desta liberdade.

Conforme ja exposto, de forma bastante incipiente, a proposta anarquista ¢
essencialmente politica, pois discute uma nova sociedade baseada na igualdade e na
solidariedade, e ndo na injustiga e na exploragdo (GALLO, 1993a). O anarquismo valoriza,

antes de tudo, o individuo.

Se todos os homens, menos um, estivessem contentes por Sererm escravos
e estarem submetidos. sem necessidades nawurais, a toda a espécie de
sofrimentos. esse Onico teria razao de se revoliar e de reciamar liberdade e
bem estar. (MALATESTA. 1980, p. 81).

i Independéncia;  autodisciplina:  continuo  aperfeicoamento;  comportamento
b, . i L . -
iindividual: rejeicdo de habitos e convencdes tradictonais; e, sobretudo, extingdo da figura

ido Estado. sdo em resumo, as idéias principais que originariamente embasaram o
b .
novimento anarquista,

Portanto, partindo destes ideais, apresentam-se como basilares na filosofia

anarquista o conhecimento e a educagdo, que, a partir de alguns pensadores liberais da

¥}
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época, foram estruturados como estratégias politicas na conquista de interesses anarquistas

e que serao mais bem estudados no capitulo seguinte.
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CAPITULO 2
A EDUCACAO SOB A OTICA ANARQUISTA

Como j4a observado no final do capitulo anterior, a educagfo no ideario anarquista €
tratada como uma poderosa ferramenta capaz de favorecer a emancipagdo do povo. Os
diversos pensadores e autores liberais deste movimento foram, ao longo de suas trajetorias,
delineando o que hoje podemos chamar de pedagogia libertdna.

A luta de classes, conforme ja esbo¢ado, deriva da construgio de uma sociedade
fundamentalmente estruturada num sistema capitalista e, portanto, como produto social,
encontra-se presente também no campo da educagio. Neste contexto, para Gallo (1995b) a
educacio ¢ vista, na perspectiva anarquista, como uma forma de libertagio do proletariado

da condicdo de dominado neste sistema de exploragéo.

A primeira questio que temos de considerar hoje é esta: Podera ser
completa a emancipagdo das massas operdrias enquanto recebam uma
instrucdo inferior & dos burgueses ou enquanto haja, em geral, uma classe
qualquer, numerosa ou ndo, mas que por nascimento tenha os privilégios
de uma educacdo superior ¢ mais completa? (BAKUNIN, on-line,
14/06/2009).

E)_E_s_@_g@g,%entendido como uma instituicdo politica que perpetua a dominagao e a

exploragdo, ou seja, como um instrumento de classe, através de sua implacavel perspectiva
e e

= —

- — .

de reproduciio social, oferece ao povo uma educacio veiculadora deferros’e preconceitos.

—

Essa educacio, segundo Gallo (1993b), forma os individuos de acordo com as necessidades
sociais, moldando operarios conformados para o trabalho bragal e esculpindo os filhos da
burguesia para as fungdes de gestio da sociedade e, ainda assim, manipulando-os conforme
os desejos do capital. Segundo Bakunin, enguanto howver dois ou mais graus de instrugdo
para os diferenies extraios da sociedade. haverd necessariamente classes. isto é.
privilégios econcmicos e politicos para wnr pequeno numero de eleitos. e escraviddo e
miséria para a maioria (apud GALLO. 1993a, p. 116}

Neste prisma, uma educacio mediada pelo Estado seria entdo reflexo e fonte de

desigualdades. ensinando ricos e pobres a se conformarem e a perceberem o escalonamento

N

NN

-
)

ol
R

<
=

o



social como algo inevitavel e imutavel, proporcionando uma adaptagdo € uma padronizagéo

das consciéncias e das personalidades.

(...} nenhum homem deve obediéncia a outro; nio € livre a ndo ser sob a
condi¢io de que todos seus atos sejam determinados, ndo pela vontade
dos outros homens, mas por sua vontade e convicgdo proprias. Mas um
homem a quem a fome obriga a vendér o seu trabalho, € com o seu
trabalho sua pessoa. pelo prego mais baixo possivel ao capitalista que se
digna a explori-lo, um homem a quem sua propria brutalidade e sua
ignorincia o entregam 4 mercé de seus exploradores, serd necessariamente
¢ sempre um escravo. (BAKUNIN apud GALLQ, 1995b, p. 26).

Este carater ideolégico da educagdo oferecida peto Estado foi alvo de fortes criticas

e acusagdes por parte do movimento libertdrio que, em suas agdes panfletarias e
intelectuais, procuravam mostrar o poder de reprodugdo e a importancia politica que as

escolas possuiam.

Toda a educagio tem por objetivo produzir o homem e o cidadio —
segundo uma imagem, em miniatura, da sociedade — pelo
desenvolvimento metddico das faculdades fisicas, intelectuais e morais da
crianga. Noutros termos: a educacgdo € criadora de costumes no sujeito
humano (...). A educacdo é a fun¢io mais importante da sociedade (...).
(PROUDHON apud GALLO, 1993b, p. 46).

Tamanha importincia da-se principalmente, pois o saber, além de servir como
forma de adaptagdo e aceitagdo por parte dos menos favorecidos, sempre foi entendido
como um sustentaculo do poder. O dominio do conhecimento é a base do dominio
econdmico (GALLO, 1995b). A manutencio das massas na ignoriincia serve para manté-las
na miséria, haja vista que assim acabam por n3o ter condigbes de organizagio e de

reivindicago de seus direitos, os quais ela nem sabe que possui.

Um homem condenado a permanecer toda a vida como um ser brutal,
carente de educagio humana, um homem privado de instrucdo, um
ignorante, é necessariamente um escravo; ¢ se exerce direitos politicos,
pode estar seguro de que, de uma ou de oulra maneira, eXercera sempre
contra si proprio, em beneficio de sews exploradores, de seus amos (...)
{(BAKUNIN apud GALLO, 1995b p. 26).

A utilizacio do saber como forma de enaltecimento, no século XIX, foi muito
explorada pela burguesia. William Godwin, ilustre fildsofo inglés, tido como um dos

precursores do anarquismo do século XIX, apresenta-nos que:

Esta é uma das caracteristicas comuns a todos os estabelecimentos de
ensino publico ¢ até mesmo nas escolas dominicais, as mais nnportantes
licdes nos falam numa veneragdo silenciosa a Igreja da Inglaterra ¢ em



como ¢ preciso inclinar-se frente a qualquer homem que ostente um belo
casaco. (GODWIN apud GALLO, 1995b, p.32).

Nesta submissio intelectual, segundo Bakunin, um operario muito inteligente vé-se
compelido a emudecer frente a um “erudito tonto”, que lhe faz silenciar, ndo por maior
finura de espirito. da qual carece, mas por instru¢do, da qual o operdrio é privado e que o
outro péde receber, pois enguanto sua estupidez se desenvolvia cientificamente nas
escolas, o trabalho do operdrio lhe vestia, lhe dava casa, o alimentava e the proporcionava
tudo, os professores e os livros necessarios a sua instrugdo (BAKUNIN, on-line,
14/06/2009).

Portanto, fica evider_lte que para acabar com estas desigualdades faz-se necessario

— . ———— "

que o saber seja(distribuido intemi igﬁé-iitaﬁam"h'ta para toda a sociedade. O

——
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desenvolvimento de uma educacio visando a superagdo do vinculo entre o saber e o poder

envolve, para os anarquistas, dentre outros aspectos, questdes como: a autogestdo escolar,

ou seja, a supressdo da mediagdo estatal; a racionalizagdo ¢ socializagido do conhecimento

. . LT . : e .
cientifico; a dissolugdo da dicotomia existente entre pensar e fazer‘(educagdo versus

p—r

trabalho); a co-educac@o de sexos, bem como a co-educagio de classes; o cultivo gradual

————

da liberdade; e, um ensino essencialmente publico (GALLO, 1993a).

Com relagdo a este ultimo tdpico, os anarquistas além de evidenciarem em seus

trabalhos o grande engodo estatal de ensino publico, que como j& se observou, ndo era o

mesmo para todas as camadas sociais tampouco atendia a todas, chamaram a atencdo do

povo para o fato de que a gratuidade proclamada ndo passava de uma grande mistificagéo:

Gramita! Queres dizer paga pelo Estado. Mas quem pagara ao Estado? O
povo. Ja vés por ai que a educagdo nao ¢ gratuita. Mas isso ndo ¢ tudo.
Quem se aproveitard maits da educacdo gratuita. o rico ou o pobre?
Evidentemente serd o rico: o pobre estd condenado ao trabalho desde o
berco. (PROUDHON apud GALLO, 1995b. p. 48)

E por isso que, na perspectiva anarquista, a partir dos trabalhos de Gallo (on-line,
20/035/09) a tunica educagido revolucionaria possivel ¢ aquela gque se desenvolve fora do

contexto definido pelo Estado. A proposta é que a propria sociedade construa seu sistema
e e e —— e . - —

de ensino, a margem do Estado e sem a sua interferéncia, definindo ela mesma como
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aplicar seus recursos ¢ fazendo a gestdo direta deles, estabelecendo um

sistema de ensino

- . s -
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que seja o reflexo de seus interesses ¢ desejos.



A proposta anarquista desenvolveu-se por um caminho impar: os
trabalhadores deveriam criar eles proprios swas escolas, trabalhando a
educagdo em um meio ¢ com uma orientagio bastante diferente daqueles

encontrados nas escolas estatais ou religiosas. (GALLO, 1995b, p. 31). N
X
) L . ~ £
Na filosofia anarquista esta forma organizativa ficou conhecida como autogestio, ,\“
que em decorréncia do principio da liberdade apresenta-se contraria a todo e qualquer poder
institucionalizado, contra qualquer autoridade, hierarquizacio e qualquer forma de
associagdo assim constituida, pois para os anarquistas a gestdo das institui¢hes e
principalmente da sociedade como um todo deve ser direta, fruto do proprio povo.
(...) A politica é a ciéncia da liberdade: o governo do homem pelo homem,
sob qualquer nome que se disfarce, ¢ opressdo; a mais alta perfeicio da
sociedade se encontra na uniioc da ordem e da amarquia. (PROUDHON
apud GALLQ, 1995b, p. 42}.
x
Neste paradigma, a educagio publica nfio é, e nem deve ser, uma fungdo do Estado, o
mas sempre uma responsabllldade social, da proprla conzymdade ‘ASSIm cada grupo social “'; \ 1,
deve auto-organizar-se para fundar seu sistema de ensino, definindo a partir de suas V.o ! (_{ -4
\
necessidades: os contetidos, a carga-hordria, a metodologia, os processos de avaliagdo ¢ hSS

outros procedimentos didaticos que julgarem necessarios (GALLO, on-line, 20/05/09). ‘-10"%’
Aderindo ao pensamento que perpassava a Europa em seu tempo, o movimento

libertario viu na racionalidade um poderoso mstrumento p015 seu uso favorecerta a

formagio de consciéncias e de vontades livres. Os pensadores anarqmstas consideravam a

educacdo racional libertaria essencial na luta contra o autoritarismo, a Opressio ¢ a

exploracdo. A igualdade s6 seria alccmg:ada a partir da mudanc¢a profunda da mentalidade

E——— -

dos homens e da mstauraq,ao de uma outra rac10nahdade que eslive&,se pautada no respelto

ao outro, na solidariedade, na llbeldade de atuacao € nas dliuenca&. de Lada mdn iduo.

E para que se convertam em escolas de emancipagdo e nio de submissio,
terdo que eliminar toda essa ficgio de Deus, o eterno e absoluio
escravizador. e deverdo fundamentar toda a educagdo das criancas ¢ a
instrugio no desenvolvimento cientifico da razdo., ndo sobre a fé: sobre o
desenvolvimento da dignidade e da independéncia® pessoais. e ndo da
piedade e da obediénciz; sobre o cullo a verdade e a justiga. € antes de
tudo sobre o respeito humano, que deve substituir em tudo o culto divino.
(BAKUNIN apud GALLO, 1993a. p. 119).

Na contramio do ensine racional, encontra-se neste trecho de Bakunin o outro

imimigo declarado do movimento anarquista, a Igreja, que ahada ao Estado tratam de

- o e—————

padronizar as conscténcias e as personahdades



Mas o ensino publico sempre gastou todas as suas energias na defesa dos
preconceitos; ele ensina aos seus alunos nio a coragem de examinar cada
proposigio com o objetivo de testar sua validade, mas a arte de justificar
qualquer doutrina que venha a ser criada. Estudamos Aristételes, Tomas
de Aquino, Bellarmine ou o Chefe de Justiga Cocke, nio para que
possamos detectar os erros de suas afirmagdes, mas para que nossas
frentés sejam totalmente impregnadas pelos absurdos que contém.
(GODWIN apud GALLO, 19934, p. 32).

Como sinaliza Gallo (2002), a educacdo anarquista, por sua vez, teria como meta

desestruturar esta ideologia social € ensinar a liberdade, estimulando os individuos a

o~ —
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pensarem € a agirem a sua maneira, estabelecendo suas proprias ideologias, assumindo suas
singularidades sempre em didlogo com os outros e com o meio, nunca se¢ fechando a

amplitude do meio social.

A liberdade ndo é, pois, um fato de isolamento, mas de reflexdo mutua,
nio de exclusdo, mas de ligagio; a liberdade de todo individuo €
entendida apenas como reflexdo sobre sua humanidade ou sobre seu
direito humane na consciéncia de todos os homens livres, seus irmaos,
seus semelhantes. (BAKUNIN, 1983, p. 32-33)

Sendo assim, longe de ser uma caracteristica natural, os anarquistas consideravam a
‘liberdade como um produto social, uma qualidade importante sobre a qual os esforgos
deveriam estar concentrados. Bakunin, nas palavras de Gallo (1995b), afirma que a
educacio e a instrugdo sio fundamentalmente importantes para a conquista da liberdade,

S e — - - -
pois & através da educac¢do — seja ela institucional, realizada nas escolas; seja ela informal,
realizada pela familia ¢ pela sociedade como um todo — que os sujeitos entram em contato e

refletem acerca de toda a cultura produzida pela humanidade, desde seus primordios.

N an - . B
(““—"" Desta feita, fica claro que, tomada em seu cerne, a proposta anarquista para a

educacio ¢ essencialmente politica, pois discute a instituigdo da uma nova agdo social
i vl

baseada na igualdade e na liberdade, ndo na injusti¢a e na exploracio oriundas do sistema

capitalista vigente (GALLO, 1995a).

No momento em que educamos para & liberdade e a ignaldade. no scio de

- uma sociedade de exploragio ¢ desigualdade, ja estamos realmente

fazendo a revolucdo: estamos come¢ando a mudar as consciéncias,
estamos ajudando a ver o mundo de maneiras diferentes. E ver de outro
modo é o primeiro passo para a transformacdo, pois ninguém transforma
nada se ndo consegue ver as coisas de outra maneira. (GALLO, 1995b, p.
67).
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Parece-nos entfio nitido que, segundo o supradito autor (1995b), a educacio estatal e

——

a educagio libertaria pautam-se por objetivos notadamente diferenciados, — ou, para utilizar

uma expressdo mais precisa — para essas duas propostas educacionais colocam-se em
objetivos antagdnicos. Para a primeira: adequar, dominar ¢ conservar o status quo, japaraa
segunda libertar, 1gualar e superar a opressio.

De forma mais ampla, percebemos em nosso estudo que os escritos anarquistas
acerca da educagio ndo se resumem a apenas tecer criticas ao sistema burgués de ensino,
mas também propdem novas bases e objetivos libertarios para a educagfo. Sobre suas
propostas, inovaram os anarquistas ao alvitrar 0 que chamaram de educagdo integral, como
veremos no capitulo posterior.

(...) n6s, democratas socialistas, exigimos para o povo a instrugio integral,
toda a instrugdo, tdo completa quanto o permita a capacidade intelectual
do século, a fim de que acima das massas ndo possa existir nenhuma
classe que saiba mais do que eles, e que os possa dominar € explorar.
(BAKUNIN, on-line, 14/06/2009).

A educag#io anarquista fundamenta-se, portanto, principalmente na elisdo, através da

racionalidade, das falsas idéias e dos preconceitos criados e sustentados pelas institugoes

de poder para manter a estrutura social de exploracdo. Esta educagio, desenvolvida junto as
. - TTTTT T e — [eem———__
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massas, sendo distribuida igualitariamente por toda a sociedade, vai além da divisao de

L —————— . -

classes e da dicotomia entre o trabalho intelectual e o_trabalho manual, levando os

individuos a um processo de conscientizagdo e emancipa¢do que culminaria na luta por

.
uma soctedade livre e justa.
ittt e -
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CAPITULO 3

EDUCACAO INTEGRAL

A proposta de Educagdo Integral surge no interior do pensamento anarquista, um

pensamento, que como vimos, repudia a alienagfo. Desta forma foi pensada como um

—

caminho para a transformagio da sociedade, pois para os miiitantes deste movimento, a
educagdo é tida como uma necessidade politica, baseada no direito de todos ao livre

 desenvolvimento (GALLO, 1995b, p. 92).

A idéia moderna [de educagio integral] nasceu do sentimento profundo de
igualdade e do direito que cada homem tem, quaisquer que sejam as
circunstincias do seu nascimento, de desenvolver, da forma mais
completa possivel, todas as faculdades fisicas e intelectuais. Estas ultimas
palavras definem a Educagdo Integral. (ROBIN apud GALLO, 1995b, p.
92).

Neste sentido, a educagfo integral, como apresenta Paul Robin - pedagogo francés e
militante do movimento anarquista, responsavel por uma importante experiéncia neste
campo - € um processo de formacao humana, no qual o individuo percebe-se plenamente.

i 2 et et St e e e pemiaerrim et 4 s e —

Resumidamente, trata-se de uma educacio na qual, harmonicamente, procura-se

desenvolver as faculdades intelectuais aliadas ao trabalho manual e as atividades fisicas.

Para que os homens sejam‘:n’onmisto é, homens completos no sentido
mais lato do termo, sémﬁg trés coisas: um nascimento higiénico,
uma instru¢io racional e integral, acompanhada de uma educagao baseada
no respeito pelo trabalho, pela razdo, pela igualdade e pela liberdade, e um
IlTéi'é"E;’o_”g'_i_e_il_'_ém que cada individuo, gozando de plena liberdade, seja
realmente, de direito e de fato, igual a todos os outros. (BAKUNIN apud
GALLQ, 2002, p. 32). ’

Como se pode observar, Bakunin torna mais complexo o conceito de Educagdo

’ . L _ .
Integral ao/relaciona-lo a educacio moml) Segundo Gallo (1993b). 0 que os anarquistas

costumavam chamar de educacio moral. nada mais é que uma formagéo para a vida social,
nio podendo ser confundida com o ensino de uma moral qualquer, ou muito menos com ©

ensino de uma moral burguesa. Tratava-se de uma educagio para uma nova moral. uma

B

educagdo para o respeito & hiberdade e a fraternidade. llustrada por Sebastien Faure —
e e e e - err—————nare

insigne educador anarquista francés — essa educagao deverta:



(...) preparar criangas, desde os primeiros passos na vida, para as praticas
de trabatho, de independéncia, de dignidade ¢ de solidariedade; provar, de
fato, que sendo o individuo s6 reflexo, a imagem e a resultante do meio
em que se desenvolve, tanto vale o individuo guanto o meio, € que, a uma
educagdo nova, com exemplos distintos, com condigdes de vida ativa,
independente, digna e solidéria, corresponderd um ser novo: ativo,
independente, digno, solidario, em resumo, um ser comntrario a este, cujo
triste espetaculo temos diante de nos. (FAURE apud GALLO, 1995b, p.
132).

Esta educagio para a liberdade, baseada no ensino laico e racional, voltada para a

constituicdo de sujeitos e efetivamente pensada e trabalhada de modo a contrapor-se ao

e - e a———

modelo de educagio estatal, foi através de décadas recebendo importantes colaboragdes

tedricas de ilustres pensadores como Mikhail Bakunin, por exemplo, e de colaboragdes

praticas deveras importantes como as de Paul Robin ¢ de Ferrer y Guardia, que em suas
experiéncias educacionais trabalharam profundamente tal conceito. No Brasil, o
autor que aprofundou as reflexdes sobre a Pedagogia Libertaria foi Silvio Gallo.
Todos estes autores trazem consigo estudos e praticas importantes para que
possamos nos aproximar minimamente da pedagogia libertaria e seu grande mote
que foi a educagdo integral. Neste intuito, traremos a seguir, sinteses de suas
obras ¢ influéncias para melhor entendermos o <conceito desta educagio

emancipatéria.

3. 1. Mikhail Bakunin (1814 — 1876)

g necessario que ndo haja mais operdrios nem
sabios, mas apenas homens ™ (Mikhail Bakunin)

Mikhail Alexandrovich Bakunin nasceu na Russia em uma familia de grandes
proprietarios de terra. Seu pai, com formacdo liberal, estudou na Franga durante a época da
Revolugio e obteve o grau de Doutor em Filosofia pela Universidade de Padua. Quando
chegou a Russia seus sentimentos liberais o fizeram, a principio. revoltar-se com a situacgao
de escraviddo na qual viviam milhares de escravos que o serviam. chegando. inclusive a
planejar projetos de emancipagio dos servos. No entanto, o hdbito e a convivéncia
acabaram por transforma-lo em um proprietario resignado. O hberalismo, entretanto,
inseriu-se na educacdo de seus filhos que tiveram uma formacdo hberal. baseada no

constante contato com a natureza, no aprendizado de linguas e histéna. Tanio que ao sair de

2
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casa, aos quatorze anos, Bakunin falava muito bem o francés, um pouco de alemao, inglés,
latim e grego (GALLO, 1995b).

Inicialmente Bakunin encaminhou-se para seguir carreira militar, no entanto por ndo
se acostumar com a vida no regimento, conseguiu dar baixa no exército.

Em suas viagens, passa a ter contato com Nicholas Stankevish, divalgador na
Russia das idéias de Hegel e Alexander Herzen, divulgador do socialismo de Saint-Simon,
Fourier e Proudhon. Em Berlim, dedica-se a estudar filosofia e no decorrer do curso tem
contato com alguns jovens que posteriormente viriam a se tornar grandes pensadores do
século, como Ivan Turguenev, Karl Marx e Friedrich Engels.

A forte influéncia socialista neste periodo faz com que a mera especulagio filosofica
transforme-se em um ativismo politico, levando Bakunin ¢ correr o mundo participando de
revoltas e batalhas, disseminando os ideais socialistas entre os meios operarios de forma
cada vez mais intensa. Por esse motivo, acabou preso diversas vezes, sendo inclusive,
mandado para a Sibéria cumprir pena de trabalhos forgados, mas conseguiu escapar.

Segundo Gallo (2002), preocupado com a condig¢do do operariado europeu de sua
época, Bakunin acreditava ser necessirio uma revolugio para que as desigualdades sociais
se dissipassem. Para tanto, considerava fundamental a conscientizagdo_das massas, sendo
entdo a educa¢do uma poderosa arma nesta luta. Porém, ndo apenas a educag@o formal
deveria ser considerada, mas todos os ambientes sociais. Destarte, realizava trabalhos em
circulos operdrios e unides de trabalhadores, que hoje conhecemos como sindicatos.

Para Bakunin (1980), a filosofia politica burguesa tratava _’a;__gu;;stﬁo_,gias_
desigualdades sociais como um estado natural. Neste enfoque, por serem os homens
_r_laturalmente diferentes, conseqilentemente suas condigdes sociais também seriam. Desla
forma, o fracasso ou o sucesso, a pobreza ou a riqueza nada mais seriam que o fruto do
trabalho de cada individuo através de suas caracteristicas e aptiddes naturais. Portanto, a
sociedade ¢ a cultura seriam um simples reflexo da natureza: quem era miseravel, assim
permaneceria, pois suas caracleristicas naturais desde sua concepgio o determinaram; ao
passo que o rico sé tinha esta condi¢do, pois naturalmente lhe foi dada aptidao para
aproveitar as oportunidades que surgiram.

Insatisfeito e revoltando-se contra esta afirmac¢do, Bakunmn procura mosirar que o

homem nada mais é que um produto social:

~J
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Tomando a educagio no sentido mais amplo desta palavra, incluindo nela
ndo sornente a instrucio ¢ as ligdes de moral, mas ainda e sobretudo os
exemplos que ddo 3s criangas todas as pessoas que as cercam, a influéncia
de tudo o que ela entende, do que ela vé, e ndo somente a cultura de seu
espirito, mas ainda o desenvolvimento de seu corpo pela alimentagéo, pela
higiene, pelo exercicio de seus membros e de sua forca fisica, diremos
com a plena certeza de nio podermos ser seriamente contraditados por
ninguém: que toda a crianga, todo adulto, todo jovem e finalmente todo
homem maduro é o puro produto do mundo que o alimentou e que o
educou em seu seio, um produto fatal, involuntano e consegiientemente
irresponsavel. (BAKUNIN apud GALLO, 1995b, p.70).

Assim sendo, Bakunin afirma que é a sociedade que molda os homens conforme
suas necessidades e usa a educagio como poderosa ferramenta neste sentido (BAKUNIN,
on-line, 14/06/2009). Na visdo do anarquista russo este era um fator também positivo
tendo em vista que assim seria possivel pensar em mudangas, pois se a desigualdade fosse
algo natural estariamos todos fadados a ela, mas se for um fator social ¢ entdo passivel de
transformagbes, de modo que com o esforgo de seus membros a sociedade pode
proporcionar uma vida mais justa para todos.

Reconhecendo_na educagio a fungdo de fOEIlilL pessoas conforme as necessidades
sg_rii_zii_s_s_, (}allo (1995b) percebe que Bakunin vé a escola como uma instituicdo perversa. um
aparelho de fortura que mutila alguns membros para moldar o homem segundo seus
injustos propésitos (p.72). Tendo em nossa sociedade capitalista o objetivo de corroborar

na perpetuacio da exploragio, ensinando os burgueses a explorar e o proletariado a manter-

se docil e a ndo se rebelar.

Que se recorde, frente & fabulosa opuléncia do grande mundo
aristocratice, financeiro, comercial € industrial da Inglaterra, a situagdo
miseravel dos operérios deste mesmo pais. Que se leia e releia a carta, 1o
ingénua e dilaceradora, escrita faz pouco tempo por um inteligente e
honesto ourives em Londres, Walter Dugan, que se envenenou
'voluntariamente' com sua mulher e seus filhos para escapar as
humilhagoes da miséria e as torturas da fome; entdo haverd que confessar
que esta civilizagdo tdo glorificada ndo significa, desde o ponto de visia
material, mais que opressdo € ruina para o povo. {(BAKUNIN, on-line,
14/06/2009).

Essa tragédia, como tem sido abordada ao longo deste trabalho, seria fruto do cruel

sistema capitalista, de suas fungdes polmcas € 1deolog1cas que comrolam e dominam o©
_—-——"'——-—-.
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colocando 0 conhecunemo como base do dominio econdmico, delxando 0§
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progressos da ciéncia & disposi¢do apenas da elite, excluindo de seus beneficios as massas
i .

S,

opulares.
' Assim resulta que se abra cada dia mais o abismo que separa a minoria
feliz e privilegiada, dos milhdes de trabalhadores que vivem com o
trabalho de suas mios, e que, quanto mais felizes sio os felizes
exploradores do trabalho popular, mais infortunados sao os trabalhadores.
or (BAKUNIN, on-line, 14/06/2009).
7 o ‘-‘i\_’ Assim, para possibilitar a libertagdo deste sistema escravizador, a educacdo deve
pe, ser, necessariamente, Entegal, capaz de formar homens completos, senhores de suas
habilidades fisicas, intelectuais e sociais. S6 o homem completo em sua humanidade sera
capaz de conquistar a liberdade pretendida (GALLO, 2002).
Mas, para que uma pessoa possa construir e assumir sua liberdade, ¢
necessario que ela se conhega, e se conhega por inteiro: s¢ descubra como
um corpo, como uma consciéncia, como um ser social, todas estas
caracteristicas plenamente integradas e articuladas. E ¢ por isso, volto a
dizer, que uma educagio para a liberdade, na perspectiva anarquista, deve
ser também uma educacio integral, através da qual o homem se conhega e
se perceba em todas as suas facetas e caracteristicas. (GALLO, 1995b, p.
. 79).
]
LA » L. - . - . ; .
\ o r‘\ Bakunin idealiza um sistema de educacdo social que seja capaz de fornecer as
\ 3}’ o
)’\ ¢ ’M criangas um conhecimento cientifico geral; de superar a dicotomia trabalho manual/
LY — e . - - —r = A
C \ v - v -— r 3 I3
AR {‘ - frabatho intelectual: de orienta-las para uma formagdo especializada na perspectiva_de
v . ~ L N : . ) .
!‘?\\"‘- integragio entre a pratica e a reflexdo, numa perfeita amalgama de executor e planejador; e,
———— | — e | oo s -
de durante este processo, socializa-las possibilitando a conquista da liberdade, integrando-

jas na sociedade dos adultos, torando-as pessoas livres e capazes de zelar por suas préprias

liberdades ¢ pela liberdade dos demais. (GALLO, 1995b).

Atingida a maioridade, o adolescente serd proclamado livre e senhor
absoluto de seus atos. Em troca dos cuidados que a sociedade lhe
prodigalizou durante a infancia, ela exigird dele trés coisas: gque
permanega livre, que viva de seu trabalho e que respeite a liberdade de seu
semelhante. (BAKUNIN, 1983, p.67)

3

Como podemos perceber, a liberdade ¢, em suma, o objetivo tragado e elaborado no
decorrer dos estudos ¢ obras de Mikhail Bakunin, tendo forte proje¢do na educagio. Sendo
assim, tais questdes abordadas teoricamente pelo autor seriam posteriormente aprofundadas
e poslas em pratica por educadores anarquistas como Paul Robin na Franca ¢ Ferrer y

Guardia na Espanha, como veremos adiante.
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Questdes como justiga, razdo e trabalho faziam parte dos estudos do anarquista
russo que, em suas proposigbes sobre educagfo, almejava a aboligdo de toda e qualquer

injustica em prol de uma sociedade mais justa.

Para ser perfeita, a educagao deveria ser muito mais indivualizada do que
o ¢ hoje; individualizada no sentido da liberdade unicamente em respeito
da liberdade, mesmo na crianga. Ela deveria ter por objetivo nao o
adestramento do carater, do espirito e do coragdo, mas seu despertar para
uma atividade independente e livre, € ndo perseguir outro objetivo que
nio a criagio da liberdade, nem de outro culto, ou melhor, de outra moral,
de outro objeto de respeito que ndo seja a liberdade de cada um e de
todos, que a simples justica, nio a juridica, mas a humana, a simples
razio, ndo teologica nem metafisica, mas cientifica, e o trabalho, tanto
muscular quanto nervoso, como base primeira e obrigatéria para todos, de
toda dignidade, de toda liberdade ¢ do direito. Uma tal educagéo,
difundida amplamente para todos, as mulheres assim como zos homens,
em condigdes econdmicas e sociais fundadas sobre a estrita justica, faria
desvanecer muitas das, por assim dizer, diferengas naturais. (BAKUNIN
apud GALLO, 1995b, p. 80).

A leitura da citaciio acima mostra-nos outra caracteristica inovadora da perspectiva
educacional anarquista: a co-educagio de meninos ¢ meninas. Afirmava Mikhail Bakunin
que todas as criangas, sem excegdo, deveriam ter uma educacio absolutamente igual, capaz
de torna-los verdadeiramente completos. Este ponto, embora bastante inovador para a
época, foi fortemente explorado, em suas praticas, pelos anarquistas atuantes na educagio.

Ainda de encontro as ideologias perpassadas pela escola, Bakunin projeta uma
educacio na qual possa-se superar a dicotomia entre o trabalho intelectual e o trabalho
manual, entendendo esta como uma grande fomentadora das desigualdades sociais

(GALLQ, 2002). Com a realizagio de uma educagio integral, através da aplicacao pratica

e T .

no mundo da producio, previa a superagio da alienagio, facilitando a conscientizacdo do
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trabalhador acerca de seu trabalho.

Mas estamos convencidos de que no homem vivo € completo, cada uma
destas duas atividades. muscular e nervosa, deve ser igualmente
desenvolvida e que, longe de se anularem mutuamenle, cada wna delas
deve apoiar, alargar e reforgar a outra; a ciéncia do sabio se tornard mais
fecunda, mais util e mais vasta quando o sabio deixar de i1gnorar o
trabalho manual, e o trabalho do operario instruido serd mais produtivo
que o do operario ignorante. Donde se conclui que, no préprio interessa

\lanto do trabalho como da ciéncia, ¢ necessario que ndo haja mais
operarios nem sabios, mas apenas homens. (BAKUNIN apud GALLO,
2002, p.31).



Desta forma, Bakunin reconhece que a educagdo pode e deve ser trabalhada no
sentido oposto ao da educagfio capitalista. Deveria a educagio integral possibilitar aos
alunos um acesso a conteudos cientificos, de carater geral e concomitantemente, a insergao
nas especificidades do campo laboral de modo a abolir as falsas idéias e os preconceitos
criados e distribuidos pela educagdo capitalista que visa manter a estrutura social de
exploracdo (GALLO, 1995b).

Essa educagdo, desenvolvida com as massas populares, vai além da divisdo de
classes e da dicotomia historica entre o trabalho manual e o intelectual. Favorecendo o
processo de conscientizagdio ¢ de libertagdo visando a uma nova sociedade, baseada na
justica e na igualdade. A educagdo anarquista, tal como aparece na obra de Bakunin €,

muito propriamente, uma educagdo para a liberdade, segundo Gallo (2002).

3. 2. Paul Robin (1837 - 1912)

“Se a educa¢do de cada homermn tivesse por base
ndo uma por¢do restrita dos conhecimentos
humanos, mas sua totalidade, veriamos
desaparecer  funestas  divergéncias sobre os
grandes problemas de principio, que atrasam de
forma  consideravel o progresso  da
humanidade. " (Paul Robin)

Um dos principais nomes da Pedagogia Libertaria do século XIX, Paul Robin fo1 o
primeiro a conseguir levar para a pratica as diversas questdes educacionais teoricas que
estavam no centro das discussdes socialistas do século XIX. Toda a teoria pedagogica
libertdria que vinha sendo construida por figuras importantes como Bakunin, como vimos,
por mais relevantes e protundas que fossem. ndo traziam em si uma relagdo mais estreita
com o sistema educacional, embora fossem ricas em seus argumentos lhes faltava a
realidade pratica.

Robin, nascido na Franga, embora tenha iniciado sua graduacio na carreira de
medicina, em pouco tempo percebeu gue essa nio terta muito a lhe oferecer, visto que
possuia desde ja um espirito critico e guestionador. Sendo assim, decide ingressar na area
do magistério através da Escola Normal, na qual encontrou sua verdadeira vocagdo.

A participacao em um stage que teve em Bruxelas em 1856 o convence do
cardter opressivo ¢ classicisia da estrutura escolar, e rapidamente faz dela
objeio de dspera critica. (TOMASI apud GALLO, 1995b, p. &8)



Durante os anos iniciais no magistério da rede piblica, sua paixdo pela educagdo
leva-o a organizar passeios com seus alunos, estudando botanica, geologia, astronomia,
fazendo visitas a artesdos e a fabricas, além de incentivar o estudo da misica. No entanto,
pressionado por superiores, devido a sua metodologia de trabalho laico ¢ critico, mas,
sobretudo, por conta de suas colocagdes politicas, Robin, desiludido com o burocratismo do
ensino publico, resolve demitir-se.

Embora nascido em uma familia catélica praticante e extremamente rigida e
tradicional em sua educagio, Robin no decorrer de sua vida académica acabou sendo
influenciado fortemente por Auguste Comte e seu Positivismo. Segundo Gallo (1995b),
esta influéncia fez com que concebesse sua pedagogia baseada na ciéncia e na razdo,
contrapondo-se enfaticamente ao “obscurantismo religioso™.

Thomas Malthus, economista britinico que em 1798, a partir de estudos, previu que
os meios de subsisténcia nio acompanhariam o crescimento avassalador da populagéo
mundial, exerceu outra grande influéncia nos trabathos de Robin, que através desta teoria
associada ao Evolucionismo de Darwin ¢ de sua sele¢do natural, concebeu a 1déia de que
era necessario haver uma regeneragido social. Tal pensamento surgiu tendo em vista que
uma superpopulagdo poderia ampliar ainda mais as desigualdades, tanto sociais quanto
intelectuais, por isso era necessario frear o crescimento da humanidade.

A pratica de uma educacdo integral surge entdo com o fito de combater o que ele
chama de racionamento intelectual, provocado por estas desigualdades oriundas da
superpopulacdo (ROBIN, 1981).

Suas propostas pedagdgicas, portanto, a partir dessas influéncias e dos contatos com
diversos militantes socialistas vdo adquirindo cada vez mais uma fei¢do nitidamente
libertaria.

Segundo Gallo (1995b), a awacido de Robin no campo da educacio foi bastante
fecunda e revolucionaria. Em 1879, por indicag¢&o de um antigo amigo, Ferdinand Buisson,
¢ nomeado inspetor de educagio primaria na regifo de Blois, na Franga, no entanto,. sua

ermanéncia neste carge-duraria apenas um ano. Novamente por intervencdo do amivo
=

d\Buisson, Robin em 1980 realizaria seu grande sonho que era poder dirigir uma escola

colocando em pratica Sta teoria de educacdo integral, no Orfanato Prévost em Cempuis.

Este estabelecimento havia sido doado para a Prefeitura por um rico comerciante local sob



a condicdo de ele ser um orfanato para ambos 0s sexos, dirigido e com professores laicos,
tornando-o desta forma um estabelecimento de ensino bastante avangado para os padrdes da
época.

Paul Robin em Prévost, com a protegio do amigo Buisson — que era na época 0
inspetor da regido - encontrava-se com total liberdade para por em pritica seus ideais

libertarios, haja vista que se tratava de um orfanato, ou seja, uma escola em tempo integral.
— i

Em sua pritica pedagégica, o educador francés procurou trabalhar um conceito

fundamental em sua teoria que ¢ o de integralidade (ROBIN, 1981), entendendo seus
\.__‘—_‘_-_-_./

alunos, cada um deles, como um todo orginico, pautando seu trabalho nesta multiplicidade

de aspectos, pois para ele:

Se a educacdo de cada homem tivesse por base ndo uma porgao restrita
dos conhecimentos humanos, mas sua totalidade, veriamos desaparecer as
funestas divergéncias sobre os grandes problemas de principio, que
atrasam de forma consideravel o progresso da humanidade. (ROBIN apud

GALLO, 1995b, p. 96).

Desta forma, sua proposta de educagdo integral, indo ao encontro do ideario de
Bakunin, pretende proporcionar a todos uma base de conhecimentos gerais, de modo que
tenham um dominio razoavel do conhecimento humano, possibilitando-os, inclusive,
descobrir suas aptiddes, contribuindo assim para a formagdo do homem enquanto ser

individual e social.

De forma que o ser, a quem falte um sentido, um orgdo, € um homem que
tern uma de suas faculdades essenciais a sua espécie diminuida, é um

homem incompleto e deformado. {(ROBIN, 1981, p. 40).
Evitando esta “deformidade”, Robin procurou trabalhar em Prévost com o que
antertormente apresentamos como sendo a triade basilar do conceito de educacio integral e
que ele chamou de fatores habituais: a educacio fisica, a intelectual e a moral (ROBIN,

A —_
1981).

Com relagiio a educacdio fisica. Robin, muito preocupado com as questoes de

higiene, tema que ganhou significativo destague entre os educadores libertarios ao final do
século XIX devido as péssimas condigdes de vida dos proletarios europeus, procurou em
Prévost aliar a promogio da higiene e da saude do aluno ao desenvolvimento corporeo e
muscular, sem deixar de harmomza-los com as atividades intelectuais (ROBIN, 1981).

Desta forma:




Na educagao fisica tratamos de realizar este belo equilibrio organico a que
chamamos satde perfeita; iratamos de desenvolver o vigor muscular, mas
também a delicadeza dos érgios de percepgdo, a finura ¢ a precisdo deste
instrumento precioso, ao qual chamamos nossos sentidos. Pretendemos
que a educagdo fisica sirva de contrapeso a educagdo intelectual, sem
mais; nio cairemos no desvio do atletismo. E reciprocamente, cuidaremos
para que o trabalho intelectual ndo seja exagerado de tal modo que possa
comprometer a saude do corpo. (ROBIN apud GALLO, 1995b, p. 113).

Nesse sentido, segundo Gallo (1995b), em Prévost praticavam-se exercicios
variados como natag3o — em piscina construida pelos proprios alunos -, equitagdo, ciclismo,
além de diversos jogos e brincadeiras que estimulavam bastante a imaginagdo das criangas.
A intengéo era que todas as atividades fossem praticadas sem o sentimento de disputa, com
um espirito fraterno, visando a diverso ¢ nunca a subjugagao do companheiro.

Situada na fronteira entre a educagio fisica e a intelectual existia o que se chamava
de instrugdo profissional (Gallo, 2002). No idedrio de Robin, a dicotomia entre trabatho
manual e intelectual deveria ser abolida, pois ambos deveriam, ao seu entender, formar uma

unica coisa, uma amalgama.

Assim, a educacio intelectual ndo poderta ser uma instrugdo meramente
tedrica: a idéia era partir da pratica para chegar a pratica. A teorizagdo era
um caminho, e o aprendizado compieto, por inteiro, o objetivo principal.
(GALLO, 1995b, p. 117).

Para o desenvolvimento desta chamada educagdo organica e manual o Orfanato de
Cempuis contava com oficinas de sapataria; imprensa ¢ encadernagdo; costura; forja;
carpintaria; uma granja completa e ainda uma lavanderia (GALLO, 1995b). O objetivo
destas oficinas, que englobavam praticamente todas as opgdes de campos de trabalho da
época, era tavorecer uma inurodugio ao mundo laboral. Desta forma, os alunos crianam
atinidades e escolheriam a drea com que mais se identificassemn para posteriormente
desenvolverem um aprendizado mais profundo sobre ela, especializando-se. Sendo assim

uma escolha consciente € nao alienante.

A educacdo nao pode ser meramente intelectual, devera ser também fisica:
a instrucio profissional ndo pode visar apenas um oficio, deve tainbém ser
generalizante, em um primeiro momento, e, depois, em umn segundo
momento de especializagdo, deve ser complementar € harmonizanie.
(GALLO, 1995b, p. 97-98)

Paul Robin era um educador que valorizava muito a curiosidade infantil, em suas

praticas nenhum conhecimento era entregue pronto a crianga, desta forma:



Deixe que a crianga faga ela mesma suas descobertas, espere suas
perguntas, responda a elas sobriamente, para que seu espirito continue
seus proprios esforgos, ndo imponha algumas idéias feitas, vulgares,
transmitidas pela rotina irrcflexiva e embrutecedora. (ROBIN apud
GALLO, 1995b, p. 119).

Sendo assim, através desta metodologia pratica e critica, a educagdo intelectual em
Prévost valorizava os grandes temas da ciéncia moderna e sua fundamentagio social, as
formas de comunicagio, as linguas orais e escritas, a matematica ¢ as expressdes artisticas
(ROBIN, 1981). O aprendizado da leitura ¢ da escrita, realizado com as criangas menores,
dava-se de forma bastante ladica e criativa, através de jogos com letras, palavras e imagens,

valorizando-se a lingua francesa e as estrangeiras posteriormente.

A educacdo intelectual merece, por si mesma, o titulo de integral quando
tem como fim o desenvolvimento proporcional de todas as faculdades do
homem, que existem na crianga como um gérmen; ndo temos o direito de
deixar que se atrofiem, nem reprimir nenhuma, seja a imaginacao, o juizo
ou a memodria. Por instru¢io integral entendemos que o aluno deve
adquirir, ndo como se dizia antigamente, “luzes” de tudo, um banho
superficial, mas sim solidas nogdes, justas, claras, positivas, ainda que
muito elementares, de todas as ciéncias e de todas as artes. (ROBIN apud
GALLO, 1995b, p. 121).

Completando a triade que Robin classificava como basica em sua educagio integral,
apresenta-se a educag¢do moral que, como visto no inicio do capitulo, nada tem a ver com a
moral burguesa, tratando-se de um ensino para o respeito a liberdade e a fraternidade.
Seguindo como aconselha Robin:

Em primeiro lugar, a exclusdo de idéias falsas, desmoralizadoras, dos
preceitos enganosos, das impressoes terrificas, enfim, de tudo o que possa
afastar a imaginagao da verdade, e lancd-lo na confusdo e na desordem;
auséncia de sugestoes doentias, da excitagdo das vaidades, supressdo das
ocasides de nvalidades e ciames; a visdo incessante das coisas trangliilas e
ordenadas, naturais; a vida simples, ocupada, variada e animada entre o3
trabalhos e os jogos, o uso graduado de wma parte de liberdade ¢
responsabilidade, o exemplo dos educadores e, sobretudo, a {elicidade.
(ROBIN. 1981, p. 51-32).

Coerentemente com o principio da igualdade, proclamado pelos socialistas, em
Prévost era praticada a co-educagdo dos sexos, considerada na época como mmoral (ROBIN,
1981). No entanto, para Robin era necessario que meninos € meninas vivessem na completa

igualdade de condi¢des, tanto que nas oficinas os meninos aprendiam a costurar € a



cozinhar e as meninas aprendiam a trabalhar nas forjas e nas prensas. Desta feita, superava-
se a primeira condigdo de dominagdo que era a do homem sobre a mulher.

Outro aspecto ainda relativo a educagdo moral diz respeito a educagio religiosa.
Segundo Gallo (1995b), no Orfanato de Cempuis o ensino era laico, ndo se praticava
nenhum ensino religioso, como nas escolas cristds, mas também ndo se falava contra Deus.
Todo e qualquer tema, no decorrer dos estudos, que se referisse a igreja € seus atos eram
estudados numa perspectiva critica.

No entanto, todas essas caracteristicas revoluciondrias de educagfio praticadas em
Prévost, principalmente na questio da educago moral, causaram duras criticas -
principalmente dos catélicos - que acabaram por destituir Robin da diregdo do Orfanato,
pondo fim a primeira experiéncia pratica da pedagogia libertaria.

Com base em sua experiéncia em Prévost, Paul Robin escreveu o Manifesto aos
Partidarios da Educagio Integral (1893), no qual apresenta um belissimo resumo de seus
ideais libertarios, convidando a todos a comungarem com seus desejos e esperangas pelo

mundo inteiro em favor daquito que entendia ser uma educagdo para a liberdade.

3. 3. Ferrer y Guardia (1855 — 1909)

"0 ensino cientifico e racional dissolvera
a massa popular para fazer de cada
mulher e de cada homem um ser
consciente, responsavel e ativo, que
determinara sua vontade por seu juizo,
assessorado por seu proprio
conhecimento . (Ferrer y Guardia)

O espanhol Ferrer v Guardia foi um grande idealizador hibertario do inicio
do século XX, tendo sido fortemente influenciado por pensadores anarquistas
como Kropétkin e Bakunin.

Ferrer nasceu em Alella, perto de Barcelona, na Espanha ¢ for criade em um
ambiente fortemente catdlico e conservador, pois seus familiares mantinham uma

substancial ligacdo com a monarquia. Esta formagdo provocara em Ferrer uma grande

revolta capaz de exercer influéncia em seus pensamentos pedagogicos.

L
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Comecou a trabalhar bem cedo, aos 14 anos, como comerciante, oportunidade em
que acabou criando afinidades pelas idéias anarquistas disseminadas entre o

proletariado da cidade catala.

Sua trajetéria reflete bem os problemas de uma jovem geragdo de
europeus que observa, assombrada, a desenfreada corrida
imperialista das poténcias ocidentais e da intensificagio da luta
de classes (SEBARROQIA, 2003, p. 41).

Dadas as suas convicgdes, militou no movimento republicano e anticlerical, tendo,
inclusive, em 1886 participado de uma manifestagdo contra a monarquia, que acabou por
causar-lhe a expatriagio, fazendo com que fosse para Paris juntar-se a outros anarquistas.
Neste contexto afirma sua vocacio pedagdgica ao dar aulas particulares de
espanho! para sustentar sua familia (SEBARROJA, 2003).

Ainda em Paris, Ferrer cria a Liga Internacional pela Educagdo Racional da
Infancia, publica um tratado de espanhol pratico e milita arduamente no movimento
macéOnico. Viaja pela Itdlia, Suica e Bélgica interessando-se por todas as
experiéncias de inovagdo pedagogica.

Segundo Sebarroja (2003), depois de anos de trabalho e viagens, uma
aluna e querida amiga sua, deixa para Ferrer, ao morrer, boa parte de sua heranga
para que ele a empregue na criagio de uma instituicdo escolar “moderna”,
propdsito este ja confessado a amiga outrora.

Em principios do século XX, Barcelona se transformara em uma
cidade com forte expansdo industrial e com movimentos operarios organizados
precariamente. Neste cenéario, munido de sua enorme bagagem intelectual e de
posse de uma heranga consideravel, Ferrer retorna 4 Espanha em 1901 com o
intuito de criar a escola racional e cientifica que tanto sonhara. Sendo assim, em
agosto deste mesmo ano inaugura de forma discreta, na periferia de Barcelona, a
primeira Escola Moderna que ganhou este nome, propositadamente, segundo
Sebarroja (2003), a fim de evitar associagdes a0 movimento anarquista.

Era de fato uma escola realmente moderna para a ¢poca, possuindo
instalagdes perfeitas, com salas arejadas, classes individuais, materiais para a
realizagio de experiéncias e livros atraentes. Tais obras e manuais pedagogicos

eram muitas vezes publicados pela propria escola que era dotada de uma
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biblioteca, de uma tipografia e de um servigo de edi¢ic que faziam dela um dos
principais focos de cultura popular da época. Ressalte-se que muitas das obras
editadas passaram a ser adotadas, inclusive, por outras escolas privadas (SEBARROJA,
2003).

Para Ferrer (on-line, 26/05/2009), a educagido popular constituia-se em um
problema crucial, pois era evidente a utilizagdo da escola como instrumento de
legitimagdo da dominagdo nas mios dos poderosos; mantendo a maior parcela da
popula¢do na mais absoluta ignorancia.

Sendo assim, em conformidade com a tradi¢do socialista libertaria, Ferrer
revestiu sua concep¢do educativa de uma forte orientagdo anti-estatal, pois a
educagdo ndo podia basear-se em preconceitos militaristas € nacionalistas
exagerados, tampouco em dogmas religiosos; do contrario, deveria ter como norte
os desenvolvimentos da ciéncia positivista (FERRER Y GUARDIA, on-line,
26/05/2009).

Portanto, a educa¢ido na Escola Moderna criada por Ferrer deveria servir de
instrumento de emancipagio e propagagdo das idéias libertarias diante do
"adestramento” do ensino oficial de educagio, que induz as criangas a obedecer e
a pensar segundo os dogmas sociais vigentes. Para o educador espanhol, o ensino
deveria ser uma forga a servigo da mudanga, e a ciéncia, atraveés de uma agao
pedagogica consciente, a grande promotora desta libertagao.

Apesar da énfase ao racionalismo, Sebarroja (2003) mostra-nos que o
pedagogo espanhol distanciou-se do positivismo de Comte por entender que o
conhecimento cientifico sé encontra sentido se servir &8 humanidade. A ciéncia
positiva, portanto, deveria estar a servigo das verdadeiras necessidades do
individuo e da sociedade, somando-se a razdo os desejos € as emogoes inerentes
ao homem. O resultado seria entdo uma razdo natural em contraposicdo a razao
artificial do capital e da burguesia que favorecia a alienagdo ¢ a submissdo, como
vISto.

Indo de encontro a essa razdo burguesa, Ferrer propds em sua Escola
Moderna utilizar a ciéncia como a grande emancipadora do proletariado, que

poderia através do desenvolvimento tecnoldgico e de uma revolugdo social livra-



los de suas condi¢des de miséria ¢ de penuria, retirando das mios exclusivistas da
burguesia as benesses da ciéncia e da tecnologia, distribuindo-as por todo o corpo
social, trazendo frutos para todos e ndo apenas para alguns, dissolvendo assim os

contrastes socilais.

A verdade ¢ de todos e socialmente deve-se a tedo o mundo. Porém,
reservada como monopdlio dos poderosos, deixa na completa ignordncia
os mais pobres, e, para piorar, ¢ dado a eles uma verdade dogmatica ¢
oficial em contradigdo com a ciéncia para que aceltem sem protestar seu
estado deploravel e insignificante (FERRER Y GUARDIA, on-line,
26/05/2009).

Neste sentido, uma das grandes inovagdes de seu trabalho na Escola
Moderna foi a co-educacio de classes sociais, em que ricos e pobres postos em
contato na inocente igualdade da infincia (FERRER Y GUARDIA, on-line,
26/05/2009) poderiam contribuir futuramente na diminuigdo das desigualdades
sociais. Para ele a existéncia de uma escola somente para meninos pobres ndo seria
uma escola racional, pois nela corria-se o risco de cultivar o odio € aumentar as
divergéncias, 20 mesmo tempo em que uma escola para meninos ricos ndo seria igualmente
racional, pois cultivaria o privilégio e a discriminacao.

[...] a Escola Modema trabalha sobre as cniangas para que a educagdo e
formagdo os preparem para ser homens, ¢ ndo para antecipar 0 amor ou o
ddio, adesdes nem rebelides, que sio deveres e sentimentos dos adultos,
em outras palavras, ndo queremos colher os frutos antes de plantarmos as
sementes, ou atribuir responsabilidade sem que seja dada a consciéncia de
condigdes que constituem a sua fundagio: aprendam as criancas a ser
homens, e quando eles o forem poderao na hora certa rebelar-se
(FERRER Y GUARDIA, on-line, 26/05/2009}.

Colocando numa mesma sala de aula filhos, tanto da burguesia quanto do
proletariado, representantes de todas as classes sociais, Ferrer acreditava que
estaria ensinando apenas aquilo que € a "verdade objetiva" sobre a sociedade,
sem enganar ninguém, para que no futuro em consegiiéncia disso, os filhos de
operarios se revoltem e os [tlhos de burgueses encontrem melhores justilicativas
para a exploragdo, caso ndo queiram juntar-se a luta daqueles que buscam a
reestruturagao da socitedade (FERRER Y GUARDIA, on-line, 26/05/2009).

A pedagogia racional e cientifica implementada na Escola Moderna de

Barcelona atribuiu um valor incisivo também & co-educacido dos sexos, pois,
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assim como Robin, considerava significativa a convivéncia de meninos € meninas
no ambiente escolar. Segundo Sebarroja (2003), tal posicionamento foi bastante
criticado tendo em vista a Espanha conservadora de seu tempo, na qual a figura
patriarcal sobrepujava a da mulher, colocando-a numa posi¢do submissa sob o

dominio do homem.

A finalidade da co-educagdo € a de que as criangas de ambos 0s sexo0s
tenham a mesma instrugdo; que de forma semelhante desenvolvam a
inteligéncia, purifiquem o coragdo e temperem suas vontades;, que a
humanidade feminina e masculina se completem desde a infancia,
tornando a muiher, ndo apenas na teoria, mas na pratica, a companheira do
homem (FERRER Y GUARDIA, on-fine, 26/05/2009).

No pensamento de Ferrer y Guardia, toda crianga nasceria livre de id€ias
preconcebidas e s6 ao longo de sua vida e de suas experiéncias pessoais as adquiriria,
portanto, se a educagdo lhe apresentar nogdes positivas e verdadeiras, baseadas
substancialmente na experimentagdo ¢ na demonstragdo racional, estaria preparada para
qualquer tipo de estudo.

Logo nas primeiras paginas de La escuela moderna, principal obra do pedagogo
espanhol, ¢ apresentado o Programa da Escola no qual Ferrer deixa claro que:

A missio da escola moderna é fazer com que meninos e meninas tornem-
se pessoas educadas, verdadeiras, justas ¢ hivres de qualquer preconceito
(FERRER Y GUARDIA, on-line, 26/05/2009).

No intuito de alcangar o objetivo proposto, a Escola Modema de Barcelona investia
em diversas atividades e posturas bastanic avangadas em vista das demais escolas da
Espanha (SEBARROJA, 2003).

Na instituigao criada por Ferrer, ndo havia violéncia fisica ou mental com base em
prémios e castigos, exames ou concursos. O clima escolar era de confianga e, sobretudo, de
amizade, de relacdes entre professores e alunos individualizadas e baseadas no afeto.
Valores de liberdade, criatividade, autonomia e ajuda mutua eram dissemmados no
ambiente escolar, fazendo com que os alunos tivessem prazer em estudar,

Segundo os estudos de Sebarroja (2003). as auvidades ludicas, os passeios e as
excursdes, assiim como a auséncia dos classicos exames, que deram lugar aos souvenirs d’
amiré, chamados momentos de amizade, faziam parte da valorizagao posiuiva da pratica
cotidiana gue buscava estar em constante experimentagio e conhecimento. Ainda neste

senitdo, ha de se ressaliar o uso da correpondéncia e do intercambio escolares, incentivados
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pela Escola com o intuito de obter informagdes concretas e vivas acerca da realidade social
e econdmica que 0s cercavam.

Inspirando-se na educagdo integral de Robin, a proposta pedagdgica de
Ferrer y Guardia d4d um amplo espago as atividades fisicas ¢ manuais. As cniangas
eram estimuladas num bom ritmo de atividades extra-escolares como visitas a fabricas e a
museus de modo a desenvolver o aluno intelectual e profissionalmente. Desta forma
propalava-se a formagao integral do ser humano, a jungio de teoria e pratica favorecendo a
nio dicotomia entre trabalho manual e intelectual (FERRER Y GUARDIA, on-line,
26/05/2009).

Na Escola Moderna eram aceitos meninos € meninas com idade superior a cinco
anos. No entanto, esta intengdo de co-educagdo dos sexos ndo foi alardeada de antemdo na
proposta da Escola para n#o causar furor, pois como vimes, a escola estava instalada no
Estado espanhol monarquico e com uma sociedade oficialmente catolica e conservadora.
Sendo assim, segundo Sebarroja (2003), quando alguém ia matricular um menino na escola
tal pessoa era questionada se ndo havia também wma menina na residéncia, incentivando a
matricula desta. Foi assim que uma grande quantidade de meninos e meninas foram
matriculados em sua Escola Modemna.

Sem a contribui¢cdo do Estado, pois como ja fora abordado, Ferrer, em sua
posigdo anarquista, mantinha-se contrario a intervengio deste no ambito escolar,
parte da manutengdo da Escola derivava da contribuigdo financeira dos pais dos
alunos, que a faziam de acordo com suas posses.

Atraves da leitura de Lo escuela moderna percebe-se claramente a preocupagio do

educador espanhol com a questio da higiene escolar:

Exponhamos depois a limpeza como assunto de beleza e a sujeira como
caracteristica da feilra, e entremos agora decididamente no dominio da
higiene, apresentando a sujeira como a causadora de doengas, infecgdes
indefinidas ¢ epidemias, e a hmpeza como a agente principal da saude,
desta forma poderemos facilmente determinar os desejos das criangas
para a limpeza ¢ fornecer em seus estudos informagdes para a
compreensao cientifica de higiene. (FERRER Y GUARDIA, on-line,
26/05/2009).

A preocupagio com questdes sanitarias era evidente entre 0s educadores anarquistas
e para Ferrer, em suas priticas, ¢la ndo poderia ser esquecida como normalmente faziam as

outras e¢scolas, pois ela, trabalhada de forma sistematica, poderia evitar a excessiva
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mortalidade que atingia as cidades da Espanha. Desta feita, a Escola era mantida em boas
condi¢des de higiene e os alunos passavam por inspegdes médicas ao ingressarem na
escola, minimizando assim a propagagdo de enfermidades contagiosas (FERRER Y
GUARDIA, on-line, 26/05/2009).

Sebarroja (2003) apresenta-nos que em 1906, acusado de tentar assassinar o rei,
Ferrer é preso gerando o fechamento da Escola Moderna — apenas da escola e ndo da
editora -, no entanto, esta tentativa de envolver o pedagogo espanhol no crime, por parte do
governo monéarquico e dos setores conservadores, fracassa ¢ Ferrer, depois de um ano de
prisdo em Madri, € declarado inocente por falta de provas.

Com o intuito de difundir a educagdo emancipatéria praticada na Escola Modema,
Ferrer cria em 1908 a revista internacional L'Ecole Rénovée, na qual sdo discutidas as
idéias e todas as tentativas concernentes & renovagio escolar e onde se encontra,
além da assinatura de Ferrer, a de importantes pedagogos libertarios da época
como: Kropoétkin, Robin, Domela Nieuwenhuis, Ellen Key e outros.

Em 1909, suspeito de participar como autor e chefe da revolugdo da
Semana Tragica de Barcelona, Ferrer, aos 30 anos, apds um processo judicial
cheio de falhas, é condenado ao fuzilamento por um Tribunal Militar da

Inquisi¢do.

3. 4. Silvio Gallo (1963)

“Ndo tenho o direito de educar para o passado.
nem mesmo de educar para o futuro. E preciso
educar para a vida, e a vida € um eterno
presente " (Silvio Gallo)

Silvio Donizetti de Qliveira Gallo, ilustre pedagogo e {1losofo anarquista brasileiro,
leciona na Universidade Estadual de Campinas. msttuigao em que s¢ lormou mestre €
doutor nos anos 90. Gallo € um dos principais expoentes da pedagogia libertaria em nosso
pais, tendo uma ampla atuagdo na drea da Filosofia da Educagio.

Através de suas obras sobre o tema, Silvio Gallo tenta resgatar os ideais de uma
educagio anarquista, que vém ao longo dos anos sendo pouco abordados até mesmo por
ilustres autores que tratam do pensamento pedagégico mundial. Esta desvaloniza¢do —

intencional ou ndo - ocorre por ser o anarquismo, como vimos, uma filosofia marginal, uma



critica radical ao Estado e ao status quo capitalista que até hoje gera no pensamento
coletivo a errbnea 1déia de desordem social.

Gallo (1995a) apresenta-nos a pedagogia anarquista como um interessante
referencial para discussdes e analise dos graves problemas educacionais que enfrentamos,
como a qualidade do ensino e a democratizagdo da escola, trazendo contribuigoes criativas
para esses antigos problemas. Sendo assim, acredita que tanto as teorias anarquistas quanto
suas experiéncias com escolas libertarias, tém muito a nos dizer apesar do lapso temporal
existente.

Sustenta, por exemplo, que a democratizagdo do ensino, que deveria o tornar mais
inclusivo, acabou por lhe tirar a efetividade, mantendo nossa educagao altamente
excludente, haja vista que garante o acesso de muito mais gente a escola, mas nao
conse¢gue, no minimo, alfabetizar, de fato, um grande contingente (GALLO, 1995a).
Embora aparentemente a proposta estatal em seu cerme tivesse um espirito acolhedor ¢
humanitario, difundindo a educagido para todas as camadas sociais, Gallo através da
perspectiva anarquista, apresenta-nos que, de fato, a real intengdo estatal era utilizar a
educagdo como meio de difundir sua ideologia para o maior numero de pessoas possiveis.

Neste enfoque, sfo apresentadas nas obras de Silvio Gallo as criticas anarquistas
com relagdo aos sistemas publicos de ensino. Ja se denunciava no século XIX que o enstno
financiado pelos impostos pagos por toda a populagdo, era apropriado pelos governos como
instrumento ideoldgico, oferecendo uma escola para os ricos € uma outra escola para os
pobres. A questido do financiamento da educagdo pelo Estado como ato de benevoléncia era
severamente questionada pelos anarquistas, pois ao contrario do que imaginava a grande
parte da populagido, o capital precariamente aplicado nas escolas pablicas nada mais era do
que a conversdo dos impostos pagos pelos contribuintes em servigos de natureza publica.

Diante dessa constatagdo, os anarquistas passaram a questionar a mediagio do
Estado com a esfera educacional. Em determinado momento Gallo chega a ilustrar o Estado
como o Senhor Civilizador, Pedagogo-Mor das Massas Incultas que, sozinhas. estariam
destinadas a perecer (GALLO, on-line, 20/05/2009). Contrapondo-se a isso, 0s anarquistas
propuseram um ensino publico ndo-estatal, ndo mediado pelo Estado, denunciando toda a

ideologia incutida na educacio gerida pela maquina estatal. Surgiram assim, como nos
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mostra Gallo, experiéncias anarquistas de escola como instituigdes publicas, pertencentes a
comunidade, financiadas e geridas por ela e que ndo sofriam a interferéncia do Estado.

Desta forma, o autor, ao longo de seus trabalhos, apresenta-nos a educagio
anarquista, antes de tudo, como uma pedagogia social. Uma teoria que concebe a educacdo
como um fendmeno politico-social capaz de, por um lado, ser veiculo de reprodugido da
sociedade, ou por outro, ser um espago privilegiado para a transformagio da realidade
social.

Essa dicotomia que permeia a educagio sobrevive até os dias atuais, sendo que ao
longo dos anos, como pdde nos mostrar Gallo, o que percebemos é que as experiéncias
anarquistas, por exemplo, que lutam por uma educagio como sindénimo de transformagdo
social, ndo sobrevivem a pressio do Estado, que busca ao longo da historia manter uma
posi¢do absolutista.

Acreditando na face transformadora da educacdo, Gallo dirige seus estudos para a
pedagogia libertana, pois esta:

Teria por objetivo desestruturar essa ideologia social e ensinar a
construgdo da liberdade, para que cada umm pense e aja & sua maneira,
criando a sua propria ideologia, assumindo a sua singularidade, sem, no
entanto fechar-se para a amplitude do meio social. (GALLO, 1995b,

p.37).

Mesmo como divulgador e defensor da pedagogia libertaria em nosso pais, o autor
tem consciéncia da dificuldade de efetiva-la tendo em vista a estrutura do Estado ¢ da
sociedade capitalista como esta posta nos dias atuais. No entanto, a escola anarquisia, no
seu entender, deve enfrentar o sratus quo, tensionando ao maximo esse sistema de produgédo
capitalista a fim de buscar pontos de ruptura que possibilitem o desenvolvimento de seus
ideais através do desabrochar de consciéncias ¢ atos que escapem destes limites.

Silvio Gallo, portanto, é um educador anarquista contemporaneo gue acredita que
viver é arriscar e que educar para a liberdade é enfrentar o risco de buscar uma sociedade

mais justa e libertdria, capaz de proporcionar aos seus sujeitos um ambiente onde valha a

pena viver.
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CONSIDERACOES FINAIS

As grandes transformagdes ocorridas no decorrer do século XIX que modificaram as
relagBes de trabalho intensificando a luta entre classes, assim como a valorizagdo do campo
racional, proporcionaram o surgimento deste movimento tdo mal-entendido, no transcorrer
da historia, que € o anarquismo.

A filosofla anarquista caracteriza-se como uma critica ferrenha aos aspectos
autoritarios do Estado por perceber neste o interesse pela perpetuagio da dominagdo e da
exploragio. Coerentes com essa critica, seus militantes sempre olharam com desconfianga a
implementacio de sistemas estatais de ensino. Dadas as implicagdes desta relagdo, a
proposta libertaria é afastar a iniciativa da educagdo das mios do Estado e torna-las cada
vez mais proximas da sociedade.

A educagio ¢ um dos pilares do pensamento libertério e sempre foi tida como um
pressuposto na formagdo de uma nova sociedade. Nesta dtica, como uma pedagogia social,
procura, através da Educacio Integral, romper com todos os vinculos e vicios ideologicos
apresentados pela educacio vigente, formando individuos criticos, conscientes € criativos,
capazes de estar em perfeita harmonia com a soctedade.

Tomando como ponto de partida a reflexdo tedrica que realizamos neste estudo,
percebemos que — embora o intervalo temporal que nos separa dos pensadores anarquistas
que estruturaram o conceito de Educagio Integral seja grande — os problemas por eles
constatados ndo sdo substancialmente diferentes dos que com hoje convivemos. Desta
forma, mais do que um resgate historico. o estudo realizado nos serve para ampliar o olhar
critico e reflexivo no sentido de almejar uma nova perspectiva educacional.

Por mais que os ideais anarquistas parecam impossiveis perante o inflexivel sistema
capitalista em que vivemos, o modelo educacional libertario mostra-nos que nio devemos
pactuar com a idéia da imobilidade das estruturas sociais. Ao contrario, faz-se necessario
desnaturalizar a educac@o que nos esta sendo imposta todo esse tempo, buscando meios de
fortalecer os individuos para que esles, conscientes de seu papel social, possam juntos

construir uma sociedade livre, justa e solidana.
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Desta feita, percebemos que a Educagdo Integral, ao valorizar o ser humano em sua
plenitude, trabalhando harmonicamente aspectos intelectuais, morais ¢ fisicos, busca
instrumentaliza-lo a fim de que ndo haja prevaléncia de nenhum destes campos. Ademais,
ao conduzir o conhecimento de forma integral e igualitaria por toda a sociedade, a proposta
anarquista visa a descaracterizar a classica concepgdo de que a quantidade de saber que
determinado individuo possui esta diretamente ligada a propor¢do de poder que este exerce
no corpo social.

O belissimo legado anarquista apresenta inumeras contribuigdes no campo da
educa¢do mundial, ¢ mesmo depois de dois séculos continuam a permear as praticas
daqueles que acreditam na educagdo como um processo coletivo de construgdo de
liberdade. Ao longo deste incipiente estudo, que em sintese buscou resgatar a educagdo
integral no contexto anarquista, fortalecemo-nos com o impeto questionador tipicamente
libertario.

Assim, diante do exposto, a conclusdo a que se chega € que ndo € razoavel perpetuar
injustigas a pretexto de se evitar o confronto, pois mesmo diante do imobilizador poder
hegemonico capitalista do século XIX, os anarquistas ndo sucumbiram € mostraram que a

liberdade é um processo de construgo coletiva pelo qual vale a pena lutar!
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