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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar alguns aspectos que podem ser
considerados pertinentes para um ensinoc-aprendizagem mais satisfatorio, quando
se leva em conta a afetividade na relagdo professor-aluno. Com base nos estudos,
principalmente, de autores sdcio-interacionistas como Wallon (1971) ¢ Vygotsky
(1993), os quais possuem uma visdo monista de homem, considerando-o como um
ser que pensa e sente a0 mesmo tempo, assume-se que a natureza da interagio que
s€ estabeleée entre professor-aluno, nic se limita 4 dimensdo cognitiva, mas €

fortemente marcada pela afetividade.
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INTRODUCAO

A partir de estudos e reflexdes realizadas durante o curso de Pedagogia, de
estagios de observagdo realizados e até mesmo pela minha historia docente, em que vérios
fatores me influenciaram e me influenciam a aprender ¢ a ter um bom relacionamento com
meus professores, surgiu o interesse para investigar e refletir sobre a influéncia que a
afetividade entre o professor ¢ o aluno exerce no desenvolvimento afetivo das criangas na
Educagio Infantil.

Meu objetivo principal é pesquisar sobre a influéncia da afetividade na relagio

professor-aluno e os aspectos pertinentes a um ensino-aprendizagem mais satisfatorio, tanto

para o professor como para o aluno, visto que essa relagio é um fator determinante no

processo de aprendizagem. Para que este objetivo fosse alcangado, a problematizagdo partiu
da seguinte indaga¢do: Que aspectos podem ser considerados pertinentes para um ensino-
aprendizagem mais satisfatorio quando se leva em conta a afetividade na relagdo professor-
aluno?

Minha metodologia foi pautada na pesquisa teérica, ou seja, através das teorias
citadas desenvolvi reflexdes sobre o assunto. Com base nas teorias de Henri Wallon que diz
que a emogdo € o primeiro e mais forte vinculo entre os individuos, € fundamental observar o
gesto ¢ a mimica, o olhar, a expresso facial, pois sio constitutivos da afetividade emocional.
Wallon (1971) dedicou grande parte do seu trabalho ao estudo da afetividade, adotando, além
disso, uma abordagem fundamentalmente social do desenvolvimento humano. Buscou, em
sua psicogénese, articular o bioldgico € o social. Atribuiu ds emogdes um papel de primeira
grandeza na formagio da vida psiquica, funcionando como uma amalgama entre o social e o
orginico.

Para o autor citado, as relagdes da crianga com o mundo exterior sdo, desde o
inicio, relagdes de sociabilidade. Wallon (1971) explica como as emogdes infantis sdo

mediatizadas pelos adultos:

[...] meios de agdo sobre as coisas circundantes, razio porque a satisfagio
das suas necessidades ¢ desejos tem de ser realizada por intcrmédio das
pessoas adultas que a rodeiam. Por isso, os primeiros sistemas de reagio que
s¢ organizam sob a influéncia do ambiente, as emogdes, tendem a realizar,
por meio de manifestagdes consoantes € contagiosas, uma fusio de
sensibilidade entre o individuo ¢ scu entourage [...]. (p. 262).
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Os meios de agdo ¢ entendido por Wallon (1975) como o campo sobre o qual a
crianga aplica as condutas de que dispde, a0 mesmo tempo, que dele retira os recursos para
sua acdo. Wallon (1975) considera que com o desenvolvimento ampliam-se as posstbilidades
de acesso da crianga as varias dimensdes do meio e cada etapa do desenvolvimento define um
tipo de refagdo com seu ambiente, o que implica dizer que a cada idade ¢ diferente o meio da
crianga.

Wallon (1975), descreve trés categorias de distingdes do meio: a primeira, refere-
se ao tipo de intercimbio entre os meios fisico-quimico, biologico e social; a segunda,
especifica da espécie humana, e complementar a primeira, indica a superposi¢cdo do meio
social ao meio fisico; a terceira, também especifica da espécie humana, refere-se a dois tipos
de meios: meio fisico, espacial e temporalmente determinado, que € o das reagdes sensorio-
motoras, dos objetivos atuais, da inteligéncia das situagdes e meto fundado sobre a
representacdo, no qual as situagdes s3o simbélicas e implicam a utilizagio de conceitos.

Wallon '(1975) ainda afirma que o estudo da crianga exige o estudo do meio ou
dos meios em que ela se desenvolve. Sobre o meio, conjunto mais ou menos duradouro das

circunstancias nas quais se desenvolvem as pessoas, ele afirma:

O meio é um complemento indispensavel ao ser vivo. Ele devera
corresponder a suas necessidades ¢ as suas aptiddes sensério-motoras ¢,
depois, psicomotoras {...] Nao ¢ menos verdadeiro que a socicdade coloca o
homem e¢m presenga de novos meios, novas necessidades ¢ novos recursos
que aumentam possibilidades de evolugio e diferenciagdo individual. A
constituigdo biologica da crianga, ac nascer, ndo scra a unica lei de seu
destino posterior. Seus cfeitos podem ser amplamente transformados pelas
circunstancias de sua existéncia, da qual ndo se exclui sua possibilidade de
escolha pessoal... Os meios em que vive a crianga e aqueles com que ela
sonha constituem a "forma" que amolda sua pessoa. Nic se trata de uma
marca accita passivamente. (Watllon, 1975, pp. 164, 165, 167)

Isso significa que o planejamento das atividades ndo deve se restringir somente 2
selegdo de seus temas, isto €, do conteido de ensino, mas necessita atingir as varias
dimensdes que compdem o meio, incluindo uma reflexdo acerca do espago em que serd
realizada a atividade, decidindo sobre aspectos como a area ocupada, os materiais utilizados,
os objetos colocados ao alcance das criangas, a disposigdo do mobiliario, de modo a propiciar
oportumidades de interagdes sociais, pois, de acordo com Wallon (1975), o ambiente escolar
ao possibilitar uma vivéncia social diferente do grupo familiar, desempenha importante papel

na formagdo da personalidade da crianga e quanto maior a diversidade de grupos de que
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participar, mais numerosos serdo os pardmetros de relagdes sociais, o que tende a enriquecer
sua personalidade.

Wallon (1971) propGe para cada fase do desenvolvimento, os seguintes estagios:
impulsivo-emocional, 0 a 1 ano; sensério-motor ¢ projetivo, 1 a 3 anos; personalismo, 3 a 6
anos; categorial, 6 a 11 anos; puberdade e adolescéncia, de 11 anos em diante. Em cada
estagio, um dos conjuntos predomina, isto ¢, fica mais em evidéncia, embora os outros
também estejam presentes numa relagdo reciproca e complementar. Assim é que o conjunto
afetivo estd mais evidenciado nos estagios do personalismo, ¢ da puberdade e adolescéncia.

Segundo Wallon (1971), ¢ com o aparecimento dos elementos simbélicos que
ocorre a transformag#o das emogdes em sentimentos. A possibilidade de representagio, que
conseqiientemente implica a transferéncia para o plano mental, confere aos sentimentos uma
certa durabilidade e moderagio geradora de tdnus, tais como a colera e a ansiedade, capazes
de tornar pétrea a musculatura periférica. |

Em cada estagio de desenvolvimento ha uma alternincia de movimentos ou
diregdes. No impulsivo-emocional, personalismo, puberdade e adolescéncia o movimento é
para dentro, para o conhecimento de si. J4 no sensorio-motor/projetivo e categorial o
movimento ¢ para fora, para o conhecimento do mundo exterior. Aproximando esses dois
principios, alternincia funcional e predominancia funcional, pode-se considerar que quando a
direcio € para si mesmo (centripeta), o predominio é do afetivo. E quando a diregio é para o
mundo exterior (centrifuga), o predominio é do cognitivo.

Tomo como base, também, as teorias de Vygotsky (1992) que defende que o
pensamento tem sua origem na esfera da motivagio, a qual inclui inclinagdes, necessidades,
interesses, impulsos, afeto € emogdo. Nesta esfera, estaria a razio Gltima do pensamento e,
assim, uma compreensio completa do pensamento humano s6 € possivel quando se entende
sua base afetivo-volitiva. De acordo com Vygotsky (1992) qualquer que seja a forma do
pensamento, representagdes afetivas, imaginagio, fantasia ou o pensamento 14gico, ele tem
em sua base uma emogdo. No final do livro Pensamento e Lihguagem ele escreve:

O pensamento propriamente dito é gerado pela motivagio, isto ¢, por nossos desejos
¢ necessidade, nossos interesses e cmogdes. Por tris de cada pensamento hi uma
tendéncia afetivo-volitiva, que traz em si a resposta ao altimo "por que” de nossa

andlise do pensamento. Uma compreensio plena ¢ verdadeira do pensamento de
outrem so € possivel quando entcndemos sua basc afetivo-volitiva (1987, p. 129).

A imaginagdo e a fantasia estio, para VYGOTSKY (1993), a servigo da emogio,
MESMO que sua expressac aparega muitas vezes como pensamento logico, a finalidade e a

diregdo sdo dadas pela emogdo. No processo de apropria¢do da cultura, com a internalizagio
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da linguagem, as relagdes entre as fungdes psicoldgicas alteram-se. As formas mais adaptadas
de comunicagdo vdo esculpindo a emogdo, tornando-a mais encoberta e mediada pela
linguagem. Ainda afirma Vygotsky (1992) que o conhecimento do mundo objetivo ocorre
quando desejos, interesses e motivagdes aliam-se & percepciio, memoria, pensamento,
imaginagdo ¢ vontade, em uma atividade cotidiana dinimica entre parceiros.

A exploragdo do lugar afetivo na obra de Vygotsky propde uma abordagem
unificadora das dimensGes afetiva e cognitiva do funcionalismo psicolégico, explicitada em
suas palavras:

Quando associado a uma tarefa que ¢ importante para o individuo, quando
associado a uma tarefa que, de certo modo, tem suas raizes no centro da
personalidade do individuo, o pensamento realista di vida a experiéncias
emocionais muito mais significativas do que a imaginag¢io ou o devaneio.
Consideramos, por exemplo, o pensamento realista do revolucionario ao
contemplar ou estudar uma situagio politica complexa. Quando
consideramos um ato de pensamento relativo & resolugio de uma tarcfa de
importancia vital para a personalidade, torna-se claro que as conexdes entre
pensamento realista ¢ as emogdes sio freqiientemente muito mais profundas,

fortes, impulsionadoras e mais significativas do que as conexdes entre as
emogdes ¢ 0 devaneio.(VYGOTSKY, 1993, p. 348).

Observa-se que, em se tratando da afetividade, Wallon e Vygotsky tém muitos
pontos em comum. Ambos assumem o seu carater social € tém uma abordagem de
desenvolvimento para a mesma, demonstrando, cada um i sua maneira, que as manifestacdes
emocionais, de carater orginico, vdo ganhando complexidade, passando a atuar no universo
do simbdlico. Dessa maneira, ampliam-se as formas de manifestagbes, constituindo os
fendmenos afetivos. Da mesma forma, defendem a intima relagio que ha entre o ambiente
socio-cultural € os processos afetivos e cognitivos, além de afirmarem que ambos se inter-
relacionam e se influenciam mutuamente. No decorrer de todo o desenvolvimento do
individuo, a afetividade tem um papel fundamental para que a crianga acesse o mundo
simbélico. |

Tendo como base ambos os autores, procurei desenvolver reflexdes sobre o papel
que a afetividade exerce sobre a relagdo professor-aluno e como esse papel influencia a
aprendizagem, visto que a compreensdo do professor sobre este papel € importante para
aprimorar sua docéncia.

Na relacdo entre educador e educando, deve-se buscar a compreensio e a
aceitagio mutua, no respeito, na amizade, no amor, na troca de informagdes ¢ no dialogo, base

de um bom aprendizado.
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Paulo Freire (1996) nos coloca a idéia de que o professor nio precisa gostar de
todos os alunos da mesma maneira s6 porque ¢ professor. Mas tem que ser auténtico, selar seu
compromisso com os educandos, respeitando o ser humano que ha em cada um. Por isso, o
educador, ao manifestar interesse pelos sentimentos e pela vida da crianga, bem como
oferecer possibilidades para a propria crianga se expressar, pode auxiliar na construgiio de um
Ser mais seguro e auténomo.

Trabathar com criangas requer sensibilidade do educador e uma investigagio de
como cada crianga aprende, estendendo essa visdo para as habilidades e dificuldades de cada
uma delas. Assim, ¢ importante que o educador construa um perfil de turma, para conhecer os
alunos e saber por onde comegar o seu trabalho, partindo da realidade de cada um. Motivar
com uma palavra amiga, um olhar, um sorriso, um toque, muitas vezes traz de volta algumas
criangas que, devido as suas historias de vida, estdo desgastadas pelo sofrimento. Muitas
necessidades emocionais das criangas como: O sentimento de fazer parte, aprovagio e
reconhecimento como elogios, seguranga, expressdes de amor e aceitagdo, liberdade com
limites bem definidos, valores, sentido de significado ou importincia deveriam receber
prioridade, ou seja a atengo do educador, para facilitar a situagio de aprendizagem.

Quando ndo buscamos atender as necessidades emocionais e psicolégicas das
criangas, ajudamos a criar ¢ a manter uma sociedade que nfio valoriza as pessoas. Precisamos,
também, buscar alternativas nas agles pedagdgicas visando a formac¢do de individuos
cooperativos, criticos e criativos, capazes de atuarem de modo transformador na sociedade. A
cooperagdo' deve ser estimulada pelos educadores, pois € o processo de intera¢do social que
mais contribui para a educagdo. A crianga, ao ser estimulada, ndo apenas por palavras, mas
principalmente por meio da organizagio de atividades cooperativas, podera formar uma nova
comunidade.

D’Ambrosio (1997), em sua aula magna do curso de pos-graduagio em Ciéncias e
Valores Humanos no Brasil, salientou o papel do professor, afirmando que a ele é reservado o
papel de dialogar, de entrar em novos conhecimentos, junto com os alunos, € nio de mero
transmissor do ja conhecido. Ainda para o mesmo autor, com certeza, ndo ha mais lugar para
o professor que sé transmite e ndo compartilha conhecimentos. O educando entra na escola
sabendo muitas coisas, ndo porque algum professor ensinou, mas porque ele esta assimilando

todo esse novo paradigma que ¢ a gente aprende ndo s6 porque foi ensinado. Uma das formas

' cooperagio ¢ um método de relagio sociocultural complexa, que requer operagdes, atividades ou agoes
comjuntas ¢ socio-organizadas para alcancar propostas de inleressc comum, beneficios reciprocos ¢
desenvolvimento de sujeitos mais criticos.
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de ensinar criativamente ¢ incentivar a curiosidade da crianga por aquilo gue se relaciona com
0 seu mundo e encoraji-la a expressar-se espontaneamente. Ela necessita aprender a valorizar
suas 1déias € percepgdes e saber confiar nelas. A brincadeira, o jogo (ndo visando a
competi¢do, pois esta classifica os alunos, como o methor ou o pior, os inibindo de brincar e
jogar em prol de competir), as musicas e o humor tém destague especial no desenvolvimento
do potencial criador porque a criatividlade é um ato prazeroso. Os exercicios verbais
oportunizam o desenvolvimento dessa habilidade, podendo ser acompanhados por desenhos,
pintura, colagem, recorte, teatro, dobraduras, entre outros recursos, sempre i escolha da
propria crianga.

Toda crianga que tiver como professor alguém sensivel aos seus questionamentos
e anseios € que the proporcione experiéncias escolares gratificantes, certamente tera maiores
chances de enfrentar 0 amanhi como um verdadeiro desafio a sua inteligéncia, criatividade e
emocio. Ao educador que trabalha com criatividade cabera o prazer de ter crescido junto com
o aluno, de forma quase despercebida, por meio de uma intensa e feliz relagdo interpessoal.
Para que tudo isso ocorra, o educador precisa estruturar sua pritica em conhecimento por
meio de como a aprendizagem se processa, considerando a individualidade de cada educando.

Inserido num mundo em constantes mudangas, o educador precisa ter
fundamentacdo tedrica e manter-se sempre atualizado por intermédio de cursos, CONgressos e
leituras, pois, s6 assim poderd construir uma pratica pedagdgica, politica e social para a
formacio integral do educando.

Como mediador e facilitador da aprendizagem, o educador pode auxiliar o
educando a aprender, usando estratégias que permitam conhecer a cultura existente recriando-
a em fungdo do seu conhecimento. Na aprendizagem, existem principios que precisam ser
observados: toda aprendizagem exige ser significativa, precisa envolver o aprendiz como
pessoa inteira. O processo de aprendizagem ¢ individual, ninguém aprende pelo outro. No
entanto, deve ter objetivos reais €, principalmente, ser embasada em um bom relacionamento
interpessoal entre os membros que participam do processo. A aprendizagem ocorre pela
atividade individual, pela experiéncia do individuo no mundo em que estd inserido. A
educagdo, entretanto, ultrapassa a simples aprendizagem e, para acontecer, requer a vida
social, o trabalho coletivo.

Na sala de aula, a educagio resulta da convivéncia social dos alunos entre si e
com o professor e, como nos diz Paulo Freire, para que haja educagio, surge a necessidade de
que o professor trabalhe em conjunto com os alunos, visando uma educagio para a liberdade

com responsabilidade. Somente por meio da educagio libertadora, ambos os envolvidos
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podem se tornar sujeitos da propria educagio. Somente o dialogo possibilita a educagio para a
liberdade ¢ a formagdo de pessoas capazes de participarem criticamente na construgdo de um
mundo mais justo, como sujeitos de sua historia. E esse didlogo podera se dar através da
afetividade, pois, assim, o professor consegue a confianga e respeito do aluno, fazendo com
que este se interesse pelas as aulas, podendo ensini-los a ver o mundo de maneira mais
critica.

Enfim, esta monografia ests estruturada em trés capitulos. No primeiro capitulo,
contextualizo a educagio infantil, abordando alguns aspectos sobre a origem da concepgio de
infincia, scgundo Aries, fazendo um breve historico sobre a evolugdo da educacio infantil no
Brasil e conceituando o processo de ensino-aprendizagem na educagdo infantil, mostrando a
importdncia desta nos primeiros anos de vida da crianga, tendo como base os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. No segundo capituto abordo o conceito de
afetividade segundo as teorias de Wallon e Vygotsky. Esses autores sio de opinido que os
aspectos cognitivos € emocionais sio inseparaveis e que ambos se completam, mostrando que
toda e qualquer relagiio de ensino-aprendizagem transcorre a partir dos vinculos estabelecidos
entre as pessoas, ¢ que esses vinculos se ddo através da afetividade. No capitulo trés procuro
abordar o papel da afetividade na relagdo professor-aluno, de forma geral, e na educacgo
infantil, mostrando como ¢ fundamentalmente importante para que ocorra um ensino

prazeroso, o didlogo, o afeto, entre outros aspectos.




CAPITULO X

SOBRE A EDUCACAOQO INFANTIL

1.1 Origens da concepcio de infancia

De acordo com as idéias de Phillipe Ari¢s, estudioso da origem da concepgdo da
infincia, o sentimento de infancia nasce somente no periodo renascentista. Porém, esse
sentimento era reservado as elites, pois, elas tinham um respaldo econdmico para dar um
tratamento totalmente diferenciado a suas criangas.

Segundo Ariés (1981), foi a partir da transi¢io do século XVII para XVIII, que a
familia comeca se organizar em torno da crianga, interessando-se pelos estudos de seus filhos.
Mas, a escola, por volta do século XV, tinha um caréter assistencialista, pois, ndo tinha a
preocupagido de realizar um trabalho pedagogico. Com isso, nos momentos em que a crianga
podia ficar brincando e se expressar naturalmente, o professor simplesmente assistia, ficando
de lado uma proposta educativa centrada no desenvolvimento cognitivo, social e motor.

A partir desse periodo, os valores comegam a se modificar e ocorre uma
transformacdo familiar. “A familia deixou de ser apenas uma instituigio do direito privado
para a transmissdo dos bens e do nome, e assumiu uma fungéio moral e espiritual, passando a
formar os corpos e as almas” (ARIES, 1981, p. 277).

Para o autor, existiam dois modos de conceber a crianga: a concepgio
infantilizada ¢ a adultizada. Na concepgio infantilizada, a crianga era vista como um ser que é
inocente e gracioso, totalmente despreparada e desprovida de algumas capacidades. De acordo
com esta concepgao, primeiramente a crianga deveria desenvolver algumas habilidades para
posteriormente poder interagir com o mundo que a envolvia. Essa concepgdo desconsiderava
a capacidade inata que a crianga tem de aprender, que é uma questdo inerente a condi¢io
humana, e desconsiderava também todo o conhecimento que a crianga ja tem em sua vivéncia.

A concepgdo adultizada da crianga, ¢ totalmente contrén':i a concepgio anterior,
pois, reduz de forma abrupta a fasc infantil, apenas valorizéndo o que ela podera vir a ser
futuramente. Sendo assim, essa concep¢io vé a fase infantil como algo sem valor, sem

importincia.
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Fo1 somente a partir do sécuh@que a crianga ganhou destaque e passou
a ser reconhecida, como um ser que possui singularidade e individualidade. Qutra mudanga
que também deve s;:;' destacada, ¢ a mudanga dos trajes infantis, que antes eram iguais as dos
adultos. Nas palavras do autor, “a adogio de um traje peculiar & infincia, que se tornou geral
nas classes altas a partir do fim do século X VI, marca uma data muito importante na formagio
do sentimento da infincia, esse séntimento que constitui as criangas uma sociedade separada
dos adultos.” (ARIES, 1981, p. 77).
A partir dessas mudangas ocorridas na concepgio da infincia, ocomreu a
necessidade de uma nova educagio com novas regras e normas €, nesse momento, surgiram

novas institui¢des escolares.

1.2 Um pouco da histéria da Educaciio Infantil no Brasil

De acordo com Oliveira (2002), durante o século XIX, no Brasil, o0 atendimento
de criangas pequenas longe da mie em instituigdes como creches ou parques infantis
praticamente ndio existia. No meio rural, quem dava assisténcia as criangas 6rfis ou
abandonadas eram as familias de fazendeiros. Essa situagio se modificou a partir da metade
do século XX, periodo de aboligdo da escravatura. Na época da Proclamacio da Republica,
foram criadas iniciativas isoladas para a protegio da infincia, orientadas para o combate das
alias taxas de mortalidade infantil, chamadas de entidades de amparo.

Com a aboligio da escravatura, surgiram novos problemas relacionados ao destino
dos filhos de escravos, gerando um aumento do abandono de criangas e a busca imediata para
a solugdo desses problemas. Foram criadas entdio, creches, asilos e-internatos, destinados a
cuidar das criancas pobres. No final do século XIX, com o surgimento dos preceitos
educacionais do movimento da Escola Nova na Europa, foram trazidos para o Brasil, os
jardins de infancia, que geraram grande polémica com a argumentagio de que estes tinham
objetivos de caridade e destinavam-se aos pobres, sendo assim, ndo deveriam ser sustentados
pelo poder pablico.

Em 1875, no Rio de Janeiro e em 1877, em Sio Paulo, foram criados os primeiros
jardins de infancia, sob os cuidados das entidades privadas. Alguns anos depois € que
surgiram os jardins de infincia publicos, contudo, com carter filantropico. Em 1882, Rui
Barbosa, que considerava o jardim de infincia como a primeira etapa do prnimario, fez um

projeto de reforma no pais, diferenciando salas de asilo, escolas infantis e jardins de infancia.
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Em 1889, organizagdes particulares fundaram o instituto de Protegio e
Assisténcia a Infincia, que antecedeu a criagio, em 1919, do departamento da crianga, que
SUFgiu como iniciativa governamental na qual preocupava-se com a saude piblica, surgindo
com a idéia de assisténcia cientifica 4 infincia. Como afirma Oliveira (2002), “nesse
momento j& apareceram algumas posigdes histéricas em face da educagio infantil que iriam se
arrastar até hoje: o assistencialismo e uma educagio compensatéria aos desafortunados
socialmente.” (p. 93).

Em 1908, institui-se a primeira escola infantit de Belo Horizonte ¢ em 1909, o
primeiro jardim de infancia municipal Rio de Janeiro.

No século XX, durante o periodo de industrializagio e urbanizacdo, com ©
excesso da mao-de-obra feminina, surgiu a necessidade de ajudar no cuidado dos filhos das
operarias, porém, essa ajuda ndo foi reconkecida como um dever social, sendo oferecida como
um favor prestado, digno de um ato de caridade. Alguns empresarios, devido a necessidade
das maes precisarem de algum lugar para deixar seus filhos enquanto trabalhavam, criaram
creches e escolas maternais para essas criangas. Oliveira (2002) afirma que “as reivindicagdes
operarias, dirigidas inicialmente aos donos de indistrias, foram sendo, com o tempo,
canalizadas para o Estado e atuaram como forga de pressio pela criagdo de creches, escolas
maternais e parques infantis por parte dos érgdos governamentais.” (p.97).

Em 1923, houve a primeira regulamentagio sobre o trabalho da mulher, que
previa a instalago de creches e salas de amamentacio proximas ao ambiente de trabalho. Em
1922, ocorreu o Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo & Infincia, no Rio de Janeiro.
Nele, foram discutidos os temas como a educagiio moral higi€nica e o aprimoramento da raga,
com a maior €nfase na imagem da mie como protetora. Durante esse periodo, surgiram as
primeiras regulamentages do atendimento de criancas pequenas em escolas matemais e
jardins-de-infancia. E foi durante esse periodo, também, que alguns educadores defenderam o
movimento de renovagio pedagégica, mais conhecido como escolanovismo. Em 1924, esses
educadores fundaram a Associacio Brasileira de Educagio.

Em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educag¢io Nova, este era um
documento que defendia varios pontos como: a educagio como fungio publica, a existéncia
de uma escola Unica e da educagio conjunta de meninos e meninas, a necessidade de um
ensino ativo nas salas de aula e do ensino elementar ser laico, gratuito e obrigatério. Qutro
ponto também discutido nessa época foi a educagio pré-escolar, instituida como a base do
sistema escolar. SO nessa época é que: surgiu a visdo de que a educacio infantil era

importante, ou seja, ndo faz tanto tempo assim.
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Mario de Andrade, em S3o Paulo, propds a disseminagio de pragas de jogos nas
cidades & semelhanca dos jardins de infincia de Froebel. Essas pragas deram origem aos
parques infantis que foram construidos em vérias cidades brasileiras. Porém, a grande
discussdo era a renovagio pedagogica acerca dos jardins de infancia, no qual predominévam
criangas ricas, enquanto nos parques infantis predominavam criangas pobres.

Surgiram assim, novos jardins de infincia e cursos para formagio de professores,
mas nenhum voltado para criangas das camadas populares. Devido a industrializagio e a
urbanizag¢io do capitalismo moriopolista ¢ excludente em expansio, surgiu o perigo constante
de epidemias. A creche tinha uma visdio sanitarista e preocupava-se com a preserva¢io dos
filhos da classe operaria, que geralmente habitava lﬁgares insalubres.

Na década de 40, prosperavam iniciativas governamentais na area de salde,
previdéncia e assisténcia. Essas iniciativas estavam ligadas a educagdo das criangas pequenas,
pois as creches eram planejadas como instituigdes de saude, elas eram vistas como afirma
Zilma (2002): “como um mal necessario, as creches eram planejadas como instituigio de
salide, como rotinas de triagem, lactério, pessoal auxiliar de enfermagem, preocupagdo com a
higiene e ambiente fisico.” (p. 100).

Em 1942, o Departamento Nacional da Crianga passou a integrar o Ministério da
Satde, sendo substituido em 1970 pela Coordenagio de Protecio Materno-Infantil. Também
surgiram nessa época, psicologos que trabathavam em parques infantis, sob influéncia de um
ideal norte-americano, dando énfase na possibilidade das criangas matriculadas apresentarem
desajustes de personalidade e outros problemas de desenvolvimento.

Durante a segunda metade do século XX, ¢ aprovada, em 1961, a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n°4024, que aprofunda a perspectiva apontada desde a
criagdo dos jardins de infincia, a perspectiva de que cada sistema de ensino terd
obrigatoriamente servigos de assisténcia educacional, que assegurem aos alunos necessitados
condig¢des de eficiéncia escolar.

Segundo Rocha (2008), a partir de 1961 houve a promulgagio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional, porém, esta mantinha a estrutura elaborada pelas Leis
Orgénicas. Na Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-lei 8530) encontram-se registros
oficiais da educagdo pré-escolar que prevé que os Institutos de Educagfio seriam responsaveis
pelos profissionais do magistério primario e também pelo curso de especializagdo do trabalho

pré-escolar. Nesse mesmo periodo a Lei 4024/617 contemplou todos os niveis de educacio,

? A Leino 4024/61, foi o primeiro documento sobre as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional.
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porém, ndo alterou a formacdo do professor pré-escolar que era realizada no ensino médio.
Nessa lei 4 Educagfio Infantil é referida como “Jardins de Infancia”. A CLT? do ano de 1943,
definiu que as mies que trabalhassem e tivessem filhos menores de sete anos, deveriam ser
estimuladas a organizar institui¢des de educagdo pré-primaria.

Em 1964, com o golpe militaf, o sistema educacional passa para a fase do
conformismo mediante o acordo MEC-USAID* que servia como base para as Leis 5.540/68 e
5.692/71 que reorganizaram o ensino superior € de 1° e 2° graus, atuais Ensino Fundamental e
Meédio. Com isso, o Magistério passou a possuir um nucleo comum com formagdo geral e
formagdo especial, com cariter profissionalizante, que passa a habilitar o estudante, em
quatro anos, a lecionar da pré-escola a 6 série do antigo 1° grau. A Edﬁcagﬁo Infantil ficou
direcionada para a parte de formag#o especial nas matérias que abordavam o desenvolvimento
infanti] e didatico-pedagogico.

Em 1994, o Ministério de Educagdo e Desporto (MEC) propde a formulagio de
Politica Nacional de Educagiio Infantil. Nesse mesmo ano, a Coordenagdo Geral de Educagio
Infantil (Coedi) da Secretaria de Educagdo Fundamental do MEC publicou uma série de
documentos para a educagdo infantil no Brasil, como: "Por uma politica de formacgido do
profissional de educagio infantil" (1994), "Politica Nacional de Educagio Infantil” {1994),
"Critérios para um atendimento em creches e pré-escolas que respeitem os direitos
fundamentais das criangas" (1995).

A Lei de Diretrizes e Bases, n.° 9394/96, estabelece vinculo entre educacio e
sociedade fazendo referéncias especificas a educacio infantil e reaﬁfmando que a educagdo
para criangas com menos de seis anos € a primeira etapa da educacdo basica, destacando a
idéia de desenvolvimento integral e o dever do Estado com o atendimento gratuito em creches
¢ pré-escolas. Fazendo referéncia 4 avaliagio na educagio infantil, ressalta que ndo tem a

finalidade de promogdo, em oposigio a viso preparatoria para as séries iniciais. Esta lei faz a

* Consolidagiio das Leis do Trabalho {CLT) foi criada através do Decreto-Lei n® 5.452, de 1 de maio
de 1943 e sancionada pelo entdio presidente Getilio Vargas, unificando toda legislagdo trabalhista
entdo existente no Brasil. Seu objetivo principal é a regulamentagio das relacdes individuais e
coletivas do trabalho, oela previstas

* MEC USAID ¢ a fusio das siglas Ministério da Educacio (MEC) ¢ United States Agency for
International Development (USAID). Simplesmente conhecidos como acordos MEC-USAID cujo
objetivo era introduzir no Brasil o modelo educaciona! estadunidense. Isto se deu através da reforma
do ensino, onde os cursos primario (5 anos) ¢ gmasial (4 anos) foram fundidos, se chamando de
primeiro grau, com 8 anos de duragio e o curso cientifico fundido com o cldssico passou a ser
denominado segundo grau, com 3 anos de duragio, ¢ o curso universitario passou a ser denominado
terceiro grau. Com essa reforma, sc climinou um ano de estudos fazendo com que o Brasil tivesse
somente 11 niveis até chegar ao fim do segundo grau cnquanto outros paises europeus ¢ ¢ Canada
possuem no minimo 12 niveis.
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exigéncia da formagdo dos profissionais para a educacgio infantil em nivel superior ¢ ensino
médio.

No ano de 1998, _6 Conselho Nacional de Educagio publica as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil, que propdem os curriculos e projetos
pedagogicos para a infancia. Este documento estabelece algumas concepgdes essenciais para a
Educagio Infantil como: programas de cuidado e educagdo, com qualidade, em situagdes de
brincadeiras e aprendizagem orientada de forma integrada, contribuindo para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os
outros, em uma atitude de respeito e confianga e acesso aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural.

Em 1998,- 0o Ministério da Educagdo ¢ do Desporto propde o Referencial
Curricular Nacional para a Educagio Infantil, que constituem um conjunto de sugestdes para
os professores de creches e pré-escolas, para que promovam e ampliem as condicBes
necessarias ao exercicio da cidadania da crianga em nosso pais. Verifica-se que as politicas
voitadas para a Educagéo Infantil no Brasil sdo recentes, ou seja, tém cerca de menos de um
século.

O projeto de educagio publica para a pré-escola, no Brasil, foi alicercado em
padres norte-americanos de prevengio ao fracasso escolar devido aos altos indices de evasio
e repeténcia no ensino elementar. Na década de 80, durante o movimento pelas Diretas Ja,
propde-se uma parceria entre Educagiio Infantil e outros setores como: saide, bem-estar
social, Ministério Publico, Conselhos Tutelares e Conselhos de Defesa dos Direitos da
Crianga.

Pela atual LDB, Lei n° 9394, a educagfio infantil ¢ considerada a primeira etapa
da educagdo basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seu aspecto fisico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da

comunidade. (LDB, art. 29 € 30).

1.3 O Processo de Ensino-Aprendizagem Na Educaciio Infantil

A educaco infantil é de suma importancia nos primeiros anos de vida para os
desenvolvimentos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais dos seres humanos, ou seja, a
educagdo infantil tem um papel fundamental na formacio do individuo, e reflete em uma

melhora significativa no aprendizado da crianga.
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As Leis das Diretrizes ¢ Bases enfatiza. que é importante que o professor
absorva as diversas identidades das criangas e suas familias, sem qualquer exclusdo, dando
énfase para que as propostas pedagogicas ‘i'ntegrem os aspectos fisicos, emocionats, afetivos,
cognitivo-lingtistico e social de todas as criangas. “O processo pedagdgico deve considerar as
criangas em sua totalidade, observando suas especificidades, as diferencas entre elas e sua
forma privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar”. (Diretrizes Curriculares para a
Educagio Infantil, p.17).

Estimular desde cedo a busca pelo conhecimento e elimipar as diferengas de

origem socio-econdmica, trabalhar a democratizagio do ensino%#f%&ﬂmponantﬁpara a
it

educacio infantil. Tais aprendizagens sdo essenciais, pois, irdo repercutir em toda a vida do

individuo. £ na creche ou pré-escola, ou seja, na Educagdo Infantil que as criangas

comegardao a se conhecer ¢ a conhecer o outro, a se respeitar ¢ a respeitar o outro, € a

" desenvolver suas habilidades e construir conhecimento. Elas passam a experimentar o prazer

ou desprazer pelo aprender. E onde a crianga agucara sua curiosidade, mas, isto dependera da
metodologia que o professor ira utilizar para trabalhar com elas. Como consta nos

Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (RCNEI):

A crianga € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais ¢
cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pessoas € ¢ capaz de interagir ¢
aprender com elas de forma que possa compreender e influenciar scu
ambiente. Ampliando svas relagdes sociais, interagdes ¢ formas de
comunicagio, as criangas sentem-sc cada vez mais scguras para se expressar,
podendo aprender, nas trocas sociais, com diferentes criangas e adultos cujas
percepedes ¢ compreensdes da realidade também sio diversas. Para se
desenvolver, portanto, as criangas precisam aprender com os outros, por
meio dos vinculos que cstabelece. Se as aprendizagens acontecem na
interagdo com as outras pessoas, sejam elas adultas ou criangas, elas também
dependem dos recursos de cada crianga. Dentre os recursos que as criangas
utilizam, destacam-se a imitagdo, o faz-de-conta, a oposigao, a linguagem ¢ a
apropriacio da imagem corporal. (p.21).

A educagio infantil ndo ¢ uma mera “escolinha”, nem um parque de diversdes,
porém ¢ essa visio que muitos tém da educagfo infantil. Essa visio nio ¢ um mero acaso,
pois, fazem apenas doze anos que o Ministério da Educagdo, com a promulgagio da Lei das
Diretrizes ¢ Bases, Lei n° 9394, conforme ja citado, reconheceu a educacio infantil como
parte da Educago Bésica. Essa promulgagdo reflete no que ira ser oferecido as criancas, pois,
entre outras coisas, a let indica ser fundamental a especializa¢io do educador,

A educago infantil é uma etapa que pode ser resumida como sendo um periodo

de socializa¢do da crianga. Karina Rizek Lopes coordenadora da Area de Educacio Infantil da

;
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Secretaria de Educagio Basica do MEC, em um trecho retirado da revista Nova Escola diz
que esse periodo se define como a fase do aprender a ser e a conviver “a fase do ‘como’:
como eu escovo 0s dentes, como eu lavc; 'as maos, como eu seguro o 1apis, como eu brinco,
como eu corro, como eu pulo. Ou seja: “‘como sou’, ‘como devo ser’ € ‘como fago para ser”.
A educagdo infantil ndo deve apehas preparar as criangas para se adaptarem ao
mundo, mas também lhes dar subsidios para que possam se tornar adultos que sejam capazes
de poder modifica-lo. Por isso é fundamental que o ambiente escolar, desde a educacio
infantil, seja propicio 4 construgio da autonomia e desenvolvimento das estruturas cognitivas,
sociaisse afetivas das criangas e esse desenvolvimento se torna possivel a medida% as
criangas realizem suas atividades escolares, com responsabilidade, cooperagio, criatividade,
troca e discussdo de idéias, solugio coletiva de problemas e atuagdio direta e nio passiva, na
acdo pedagogica do professor.
De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educaggo Infantil

(1998), o aspecto pedagégico € de fundamental importincia. Através deste é gue as
aprendizagens vao ter uma diregdo para formar a crianga. Porém, essa educacio deve oferecer
situagdes proximas as vivéncias e realidade da crianga. De acordo com esse referencial,
trabalhar com criangas nessa fase exige uma competéncia em varios aspectos, o gque demanda
uma formagdo ampla e solida do profissional. Conforme esse documento, para que
aprendizagem ocorra da melhor forma possivel, nessa fase, o professor deve considerar na
organizagio do trabalho educativo:

¢ A atividade infantil como fator de aprendizagem e de desenvolvimento,

¢ Os conhecimentos prévios das criangas e suas competéncias atuais;

e O grau de desafio que os conteddos apresentam e o fato de que devam ser

significativos para as criangas;
* A adequagido dos conteiidos ao nivel de desenvolvimento das criangas, motivando-as
para aprender;

» A lobgica interna e os conteidos especificos de cada area de conhecimento;

* As miltiplas conexdes que cada aprendizagem pode oferecer s criangas;

* A dimensio dos cuidados basicos, pertinentes a um trabalho educativo integrado;

e A interagio como fator de promogdo da aprendizagem;

* A parceria com as familias. (RCNEI, 1998, vol.1, 30).
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Nos Referenciais Curriculares Nactonais para a Educagio Infantil (1998),
encontramos que: “Uma crianga saudavel ndo é apenas aquela que tem o corpo nutrido e
limpo, mas aquela que pode utilizar e desenvolver o seu potencial bioldgico, emocional e
cognitivo, proprio da espécie humana, em um dado momento histérico € em dada cultura.” (p.
50). Para que ocorra um desenvolvimento saudavel da crianga, a instituigio educativa deve ter
como base o deseavolvimento de todas as atitudes e procedimentos que atendam as
necessidades de afeto, alimentagfio, seguranga e integridade corporal e psiquica, no periodo
em que a crianga permanece na mstituigic Segundo os RCNEI, uma institui¢do de educagio
infantil deve ter como base alguns objetivos, de modo que as criangas desenvolvam as
seguintes capacidades:

e Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepgio de suas limitages;

¢ Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a propria saide e bem-
estar;

» Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua auto-
esttma e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagio e interagio
social;

¢ [Estabelecer ¢ ampliar cada vez mais as relagSes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vistas com os dos demais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragio;

® Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservagéo;

¢ Brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

¢ Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas
as diferentes intengdes e situagBes de comunicagdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos ¢ avangar no
seu processo de construgio de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva;

¢ Conhecer algumas manifestagBes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participagdo frente a elas e valorizando a diversidade. (RCNEI, 1998, vol. 1,
p.63).
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E de suma importincia que a educagio infantil seja vista com responsabilidade,
para que se possa permitir que a criaiﬁga desenvolva suas capacidades respeitando suas
caracteristicas individuais. Para que a educagdo infantil se desenvolva de acordo com os
padrdes considerados ideais, como os Referenciais Curriculares apresentam, se faz necessario
uma escola que propicie o que ¢ conhecido sobre o desenvolvimento humano e seus
desdobramentos.

Nido é mais cabivel que a escola s6 tenha a intengdo de %ensinar para que a
aprendizagem seja atingida, pois, no processo de ensino-aprendizagem nido € suficiente que
haja um planejamento, material disponivel e outros aspectos para que o ensino seja efetivado.
Quando se leva em conta um ensino-aprendizagem de boa qualidade, todos os fatores sio
extremamente relevantes, até mesmo o aspecto afetivo, pois s6 podemos afirmar que
realmente houve um bom ensino, se realmente ocorrer a aprendizagem.

E importante ressaltar que ndo se conceitua mais o ensino apenas como
transmissdo de conhecimentos e informagdes nas diversas areas da vida. Sabe-se, atualmente,
que é importante gue se forme o educando para a vida, considerando todos os acontecimentos
que ocorr%?n ao seu redor. Por isso devemos nos afastar da idéia de que a crianga deva ser
“adestrada” pois, as respostas de seu desenvolvimento sdo Onicas e incomparaveis. O
educador que estimula e valoriza a produgdo da crianga, por conseqiiéncia, deve leva-la a
descobrir prazer no processo de planejar e de se auto-avaliar, compartithando suas idéias entre

adultos e com outras criangas. Desta forma, a crianga interagindo e construindo assimilagdes,

unindo com os saberes que ja possui, construira novos conhecimentos.



CAPITULO 1T

A AFETIVIDADE SEGUNDO AS TEORIAS DE WALLON E VYGOTSKY

2.1 O conceito de afetividade segundo Wallon ¢ Vygotsky

Wallon (1968,1978) ¢ Vygotsky (1993), sdo autores scio-interacionistas, que
possuem uma visdo monista’ que trata de refletir acerca da dualidade intrinseca 4 nossa
condigio ou da possibilidade de sermos governados apenas por um inico impulso basico, que
nos direciona e nos impele, considerando o homem como um ser pensante que 20 mesmo
tempo sente, De acordo com essas duas visdes & possivel assumir que a natureza da interagio
que se estabelece entre professor/aluno ndo se limita a dimensdo cognitiva, mas é fortemente
marcada pela afetividade.

Até pouco tempo atrés, as praticas pedagogicas voltavam-se apenas para o aspecto
cognitivo, desprezando a dimensio afetiva. Essa visio é dualista, pois entende 0 homem como
um ser dividido entre racional/emocional, corpo/mente, afeto/cogni¢do e tem servido para
estudos sobre o comportamento humano ha séculos e vem impedindo a compreensio do ser
humano em sua totalidade. A vis3o apresentada por Wallon (1971) e Vygotsky (1992) supera
essa visdo dicotdmica corpo/mente, afeto/cogniciio, etc e, nessa perspectiva, o ser humano é
visto como um todo. Vygotsky (1993) aponta negativamente a separagdo entre os aspectos

cognitivos ¢ afetivos:

Enquanto objetos de estudos, é uma das principais deficiéncias da psicelogia
tradicional, uma vez que esta aprescnta o processo de pensamento como um
fluxo auténomo de pensamentos que pensam a si proprios, dissociados da
plenitude da vida, das necessidades ¢ dos mteresscs pessoais, das inclinagdes
e dos impulsos daquele que pensa. (p. 6).

Pesquisas f&flas que tém como base esta visdo monista s3o recentes. Essa teoria
traz uma nova visdo do homem, contemplando-o em sua totalidade. Segundo Leite e Tassoni
(2002) “...é possivel afirmar que a afetividade esta presente em todos 0s momentos ou etapas

do trabalho pedagagico desenvolvido pelo professor, o que extrapola a sua relagio ‘téte-a-

*Monista porquc cntende as dimensdes afctivas e cognilivas como sendo processos indissocidveis.
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téte’ com o aluno”. (p.13). E possivel deduzir que a afetividade esta presente em todas as
decisdes de ensino assumidas pelo professor, deixando assim uma marca profunda na
qualidade dos vinculos estabelecidos entre docente e discente. h

A visdo monista de Wallon (1971) ¢ explicada pelas relagdes existentes entre as
dimensdes motoras, afetivas e cognitivas no desenvolvimento humano, buscando articular o
biolégico ‘e o social, adotando assim uma abordagem fundamentalmente social. De acordo
com o autor, as emog¢des sdo importantissimas para a formagdo psiquica, pois funcionam
como uma améalgama® entre o socia! e o organico. Para o autor, o desenvolvimento humano se
da como um processo fundamentalmente social e devido a isso defende que ha uma relagio
entre o ambiente socio-cultural e esses processos. Por isso, pelo fato de haver essa dimensdo
afetiva nas relagdes sociais, € compreendido que a afetividade influencia o processo cognitivo
e a reciproca também é verdadeira.

De acordo com um de seus estudos, Wallon (1971) diferencia emogio de
afetividade, os definindo em dois conceitos. As emogdes sdo de origem biologica, pois sdo
manifestagdes de estados subjetivos como, por exemplo, as contragdes musculares ou
viscerals, as quais sdo sentidas e comunicadas por meio do choro, significando fome ou
desconforto, pela situagdo em que se encontra o bebé. Ja a afetividade tem origem
psicoldgica, em uma concep¢do mais ampla, pois, envolve uma variagio maior de
manifestagdes, comrespondendo, assim, a um momento posterior na evolugio da crianga,
principalmente com a apropriagdo dos sistemas simbolicos da escrita, ou seja, de acordo com
o autor, até esta fase, a crianga possui necessidades bioldgicas com base nas emogdes. Sera
que a afetividade, nas criangas de hoje em dia, s6 aparece no momento posterior da evolugio?
Para Wallon (1971), as emoghes sdo a exteriorizagio da afetividade. S3o as manifestagdes
organicas possiveis de serem percebidas pelo outro soctal, alias, esta € a sua caracteristica
especifica, ou seja, vir sempre acompanhada por alteragdes orginicas, que adquirem valor
expressivo. '

Partindo da perspectiva psicogenética, a teonia de desenvolvimento de Wallon
assume que o desenvolvimento da pessoa se faz a partir da interagio do potencial genético,
tipico da espécie, e uma grande variedade de fatores ambientais. Um dos principais focos
dessa teoria € essa interagdo da crianga com o meio, que € uma relagio complementar entre os

fatores organicos e os socioculturais, Wallon {1995) afirma que:

¢ Amilgama — mistura de elementos diversos que contribuem para formar o todo (Cf Diciondrio Aurélio)



27

Estas revolugdes de idade para idade nio sio improvisadas por cada
individuo. Sdo a propria razio da inféncia, que tende para a edificagio do
adulto como exemplar da espécie. Estdo inscritas no momento oportuno, no
desenvolvimento que conduz a esse objetivo. As incitagdes do meio s3o sem
duvidag indispensaveis para que elas se manifestem ¢ quanto mais se eleva o
nivel da fungdo, mas cla sofre as determinagdes dele: quantas e quantas
atividades técnicas ou intelectuais sdo 3 imagem da linguagem, que para
cada um € a do meio! (p. 210).

Com esta citag@o, Wallon quis dizer que o desenvolvimento da pessoa depende do
contexto social no qual o individuo esta inserido, ou seja, a realizagio do potencial herdado
por cada um vai depender das condi¢des do meio, que podem modificar as manifestacdes
genotipicas.

Deste modo, na crianga, opSem-se e implicam-se mutuamente fatores de
origem biologica e social e, segundo Walion (1995):
[...] O objetivo assim perscguido ndo € mais do que a realizagdio daquilo que o
gendlipo, ou gérmen do individuo, tinha em poténcia. O plano segundo o qual cada
ser s¢ desenvolve depende, portanto, de disposicdes que ele tem desde o momento
de sua primeira formagio. A realizacio desse plano & necessariamente sucessiva,
mas pode ndo ser total ¢, enfim, as circunstincias meodificam-na mais ou menos.
Assim, distinguiu-se do genétipo, o fendtipo, que consisic nos aspectos em que 0

individuo se manifeston ao longo da vida. A histéria de um ser ¢ dominada pelo seu
gendtipoe e constituida pelo seu fenétipo. (p. 49-50).

De acordo com a teoria do desenvolvimento de Wallon, o individuo é um ser
geneticamente social, que caminha na diregio de um ser autdnomo. A organizagio do sistema
escolar ¢ totalmente contraria a estas visdes, pois, ndo favorecem a conguista da autonomia,
uma vez que padroniza os alunos. Seu objetivo é fazer com que todos se paregam, formando
uma massa uniforme, moldada pela sociedade, incorporando os valores e os paradigmas
hegemdnicos. Assim sendo, a afetividade ocupa um lugar central para transformar e mudar o

sistema escolar, que ¢ constituido por pessoas, cujas as agSes e pensamentos s3o, em grande

parte, definidos pelas emogdes, que se constituem e se expandem no meio social.

A teoria de desenvolvimento de Henri Wallon sio conceitos, principios e dire¢des
que servem como um instrumento que pode ampliar a compreensdo do professor sobre as
possibilidades dos alunos no ensino—apfendizagem e fornece elementos para a reflexiio de
como o ensino pode criar intencionalmente condigdes para favorecer esse processo, e o tornar
mais facil tanto para o professor como para o aluno, proporcionando a aprendizagem de novos
comportamentos, novos valores e novas idéias.

Apesar de Wallon, ndo ter sido um pedagogo, sua obra tem elementos que

permitem elaborar uma proposta para a educagdo. Wallon colocou suas idéias de psicologo e
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de educador a servigo da reformulagio do ensino francés junto com o fisico Paul Langevin,
que na época foi designado para ser o presidente da reforma do sistema de ensino. Apds a sua
morte, Wallon assume a presidéncia. Juntos criaram 0 projeto Langevin-Wallon, que foi
resultado de trés anos (1945 a 1947), com uma comissio de vinte membros que foram
nomeados pelo Ministério da Educagio Nacional, com a incumbéncia de reformar o sistema
de ensino, apos a Segunda Guerra Mundial. A diretriz norteadora do projeto foi construir uma
educagdo mais justa para uma socicdade mais justa. Suas agdes tém como base quatro
principios:

» Justica — qualquer crianga e qualquer jovem independente de suas origens familiares,
sociais, étnicas, tem igual direito ao desenvolvimento completo: a Unica limitagdo que
pode ter sdo de suas propnas aptidGes.

* Dignidade igual de todas as aptiddes —~ todas as ocupagdes, todas as profissdes se revestem
de igual dignidade, ou seja, o trabalho manual e a inteligéncia pratica nio podem ser
subestimados. A educagdo ndo devera fomentar o predominio da atividade manual ou
intelectual em fungio de razdes de origem, de classes ou étnicas.

e Orientacio — o desenvolvimento das aptiddes individuais exige primeiro orientagio
escolar, depois orientagio profissional.

e Cultura geral — nfo pode haver especializagdo profissional sem cultura geral. Em um
estado democratico, no qual todo trabalhador deve ser cidaddo, € indispensavel que a
especializagdo ndo seja um obstaculo para a compreensdo dos problemas mais amplos; s6
uma soélida cultura geral libera o homem dos estreitos limites da técnica; a cultura geral
aproxima os homens, enquanto a cultura especifica os afasta. (MAHONEY e ALMEIDA,
2005, p.3). ‘

Com a propagacdo das idéias de Vygotsky (1992) e Wallon (1971), vem se
configurando uma visio essencialmente social para o processo de aprendizagem. Vygotsky
(1992) no inicio da década de 1930, também questionou a visio dualista de ver o homem. Ele
buscou historicamente desenvolver as transformagdes que os estudos sobre o tema sofreram,
como também as contribuigdes de cada um dos estudiosos do assunto. Ele defendeu que
estados emocionais diferentes provocam reagdes organicas semelhantes, ou seja, acreditava
que as manifestagbes orginicas ndo davam conta de explicar as emogdes. Procurou, entdo,
esbogar a transigio das primeiras emogBes primitivas para as experiéncias emocionais

superiores. Nessa perspectiva, o adulto tem uma vida emocional mais refinada do que as
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criangas, porém, ndo quer dizer que ha uma rédug:iio ou extingdo das emogfes, ha um
deslocamento destas para um plano simbolico da significagdo e do sentido.

O conceito de mediagio € apresentado justamente pela grande énfase que
Vygotsky (1992) dava as interagdes sociais. Segundo Oliveira (1997), a mediagdo é “... o
processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relagio; a relagdo deixa entdo de
ser direta e passa a ser mediada por esse elemento.” (p. 26). Segundo esse conceito, o
desenvolvimento humano € sempre mediado por agentes culturais e, nessa interagdo, ocorre a
internalizagio dos objetos culturais, o que ird provocar o desenvolvimento cognitivo.
Portanto, € a partir de sua inser¢do na cultura que a crianga, através da interagio social com as
pessoas que a rodeiam, vai se desenvolvendo.

No momento em que comegamos a nos relacionar com o nosso meio scio-
cultural é que iremos ter consciéncia das coisas que giram ao nosso redor. E quando
comegamos a dar importincia e significado as coisas do nosso mundo, aprendemos a agir
dentro do contexto social em que estamos inseridos, podendo assim criar novos conceitos,
onde a linguagem fornece as formas de organizagio do real, que constituem a mediagcdo entre
o sujeito € o objeto do conhecimento.

Desse modo, a linguagem encontra-se relacionada com a interagdo entre os
aspectos cognitivos e afetivos. Este fato pode ser verificado em sala de aula, principalmente
na Educagdo Infantil, pois quando ha relagdo afetiva positiva entre professor e aluno, a
crianga € falante e extrovertida. Mas, quando ocorre o contrario, vemos um quadro de pouco
uso da linguagem, bem como das emogdes.

A dimensdo afetiva ocupa lugar central, seja do ponto de vista da construgdo da
pessoa quanto do conhecimento, ja que a construgdo do eu € um processo combinado ao
inacabamento, que é pressentido sempre dentro de cada um. Cabe a educagio, em cada um,
dos seus momentos, a satisfagdo das necessidades orgdnicas e afetivas, na realidade, a
educagiio serd o mecanismo pelo qual a crianga sera trabalhada em seus aspectos fisicos,
psiquicos e emocionais, proporcionando uma reconstru¢do do eu individual e social.

Apropriando-se das praticas culturalmente estabelecidas, a crianga vai evoluindo
das formas mais basicas e elementares para as formas mais abstratas, ajudando assim a
conhecer e controlar a realidade. Com isso Vygotsky da énfase 4 importincia do outro nio s6
no processo de construgao do conhecimento, mas, também na propria constituigio do sujeito e
das suas formas de agir. O processo de internalizagio, segundo Vygotsky (1992), envolve
uma série de transformagdes que\%olocam em relagdo o social e o individual. Nas suas

palavras, “todas as fun¢des no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no
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nivel social, e, depois no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicologica), ¢, depois,
no interior da crianga (intrapsicologica)”.(p. 75). Partindo dessa idéia, a importancia do
professor se torma fundamental no pro_c‘esso de aprendizagem, com isso a media¢do € a
qualidade dessa interagdo ganham grande énfase.

Em sintese, tanto para Wallon (1971), como para Vygotsky (1992), as interagdes
sdo fundamentais para o desenvolvimento, estando sempre presente a afetividade. Ambos os
autores destacam como a importincia do papel das interagGes sociais para o desenvolvimento

humano e a relagdo intima existente entre o0 ambiente social e os processos afetivos e

cognitivos.



CAPITULO III

O PAPEL DA AFETIVIDADE NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO EM
EDUCACAO INFANTIL

“O olhar de um professor tem o poder de fazer a
inteligéncia de uma crianga florescer ou murchar”
(Rubem Alves)

3.1 A afetividade na relacio professor- aluno

As relagdes humanas, por mais que sejam complexas, sdo estritamente
importantes para a formagZio comportamental dos individuos. Devido a isso, se torna
fundamental a analise dos relacionamentos entre professor e aluno, sendo que esta intera¢io
esta coberta de conseqiiéncias, pois, a educagio € uma das fontes mais importantes do
desenvolvimento comportamental e de soma de valores. O professor ndo deve basear o
conhecimento somente através da absorgido de conteidos a serem ensinados, mas também
pelo processo de cidadania do aluno. Para que este processo ocorra é necessario que o
professor perceba que o seu papel é o de facilitador da aprendizagem, aberto a novas
experiéncias, procurando compreender os sentimentos ¢ os problemas de seus alunos,
tentando leva-los assim & auto-realizagio.

Para Gadotti (1999), o educador para por em pratica o didlogo, nio deve colocar-
se na posigio unica de detentor de todo o saber, deve, antes de tudo, colocar-se na posigio de
que nio sabe tudo, e de que esta apto a considerar as idéias e sugestdes de seus alunos. Para
que haja uma boa convivéncia entre professor e aluno, um bom dialogo ¢ fator de essencial.
Desta forma, o aprender se torna mais interessante, pois, o aluno se sentira competente pelas
atitudes ¢ métodos de motivagdo na sala de .aula. O prazer pelo aprender ndo surge
espontaneamente nos alunos, pois, nem sempre € uma tarefa cumprida com satisfago Muitos
até a véem como uma obriga¢do a ser cumprida. Para que a aprendizagem seja melhor
cultivada, o professor deve despertar a curiosidade dos alunos, acompanhando suas agées no

desenvolver das atividades.
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O trabalho que o professor exerce na sala de aula e a sua relagdo com os alunos ¢
muito expresso pela relagio que ele tem com a sociedade € com a cultura. Segundo Abreu;
Masetto (1990), [...] é o modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas
caracteristicas de personalidade que colabora para uma aprendizagem dos alunos;
fundamenta-se em uma determinada concepgio do papel do professor, que por sua vez reflete
valores € padrdes da sociedade. (p.115).

De acordo com as idéias de Paulo Freire (1996), o bom professor é o que
consegue, durante a sua fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu
pensamento. Suas aulas trazem desafios e ndo desatengio por ser uma aula chata e que da

sono. O autor afirma:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério,
o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocritico, racionalista, nenhum deles passa pelo aluno sem deixar
marcas. (FREIRE, 1996, p. 96).

Por mais que seja importante a existéncia da afetividade, da confianga, do respeito
entre professores ¢ alunos, para que se desenvolva a leitura, a escrita, a reflexio, a
aprendizagem € a autonomia, segundo Siqueira (2005), os educadores ndo devem permitir que
os sentimentos, interfiram no cumprimento ético de seu dever de professor. Sendo assim,
situagbes em que o professor toma atitudes diferenciadas com determinado aluno, por ter uma
amizade com este, ndo deveriam fazer parte das atitudes de um ¢ rmador de opinides” .

A afetividade assim como o conhecimento, se da através da vivéncia. Rubem
Alves (2002) afirma que: “toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia
afetiva”. A Afetividade ¢ um aspecto muito importante para a construgio do conhecimento e
da aprendizagem. Para Rubem Alves (2002) ensinar é produzir fome nos alunos, ou seja,
produzir desejo de conhecer e € essa fome que impulsiona o “aparelho pensador”, a fome para
ele € afeto, pois, afeto que vem do latim “affetare”, significa “ir atras”.

Tomando como base as teorias de Wallon e Vygotsky, compreende-se a
importéncia do papel do vinculo afetivo para a crianga. E através do vinculo afetivo que a
crianca vai tendo acesso ao mundo simbélico e conquistando avangos significativos no ambito
cognitivo. No decorrer de seu desenvolvimento, os vinculos afetivos vio se ampliando ¢ a
figura do professor tomando-se importante no desenvolvimento do ensino-aprendizagem. A
afetividade interfere na aquisicio de conhecimentos, pois pode acelerar ou retardar o

desenvolvimento cognitivo de uma crianga. O professor deve estar ciente de que sua relagio
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com o aluno traz marcas para vida toda, positivamente ou negativamente, dependendo da
relagdo. Por isso, o professor deve estar sempre consciente e preocupado com o
desenvolvimento cognitivo € emocional de seus alunos. Certamente, é muito importante para
a crianga perceber no professor um amigo, ji que é o lago afetivo ir4 influenciar diretamente
na aquisi¢do do conhecimento.

Toda }{ aprendizagem esta envolvida de afetividade, pois, ocorre a partir das
interagdes sociais. Com relagio ao ambito escolar, a relagdo entre professor, alunos, escrita,
contetidos escolares, ndo se da somente no campo cognitivo, existe uma base afetiva que
permeia essas relagdes e se essas bases nio forem positivas trardo bloqueios para a vida toda.

Um simples gesto do professor, um olhar, um toque, que pode passar
desapercebido pelo professor, pode ser muito significativo para o aluno. Um olhar amoroso,
gentil, um sinal de respeito ¢ consideragdo, podem fazer com que a crianga supere
dificuldades e insegurangas, como também a hostilidade. Agindo de maneira ostensiva, o
professor pode fazer com que haja um fracasso escolar, um repudio a uma determinada
matéria, ou até mesmo um bloqueio.

O afeto ¢ visto por muitos autores {Leite, Tassoni, Alves e outros) como
indispensavel na atividade de ensinar. Para Leite e Tassoni (2002), os fendmenos afetivos sdo
reveladores de como os acontecimentos de nossa vida repercutem em nosso intimo, As
relagdes afetivas marcam a nossa vida e os professores precisam prestar atengio ao
relacionamento que estabelecem com seus alunos. Eles ainda apontam cinco decisdes que
devem ser tomadas pelo professor no planejamento e desenvolvimento das aulas, as quais
certamente terdo implicagbes marcadamente afetivas, e ndo apenas cognitivas, interferindo
profundamente na futura relagio que se estabelecera entre o aluno e o objeto de
conhecimento. Sio elas:

1) Para onde ir — a escolha dos objetivos de ensino.

2) De onde partir - aluno como referéncia.

3) Como caminhar — a organizagio dos conteudos.

4) Como ensinar — a escolha dos procedimentos ¢ atividades de ensino.

5) Como Avaliar — uma decisdo contra ou a favor do aluno?

E perceptivel assim que a afetividade encontra-se presente em todas as decisdes
do professor que sio de grande importincia para a construgio da relagio aluno-objeto de

conhecimento.
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Referindo-se a Wallon e Vygotsky, Leite e Tassoni (2002) destacam os pontos

comuns entre os autores, como ja foi abordado no capitulo anterior:

[..] ambos assumem o seu cardter social ¢ tém uma abordagem de
desenvolvimento para ela, demonstrando, cada um a sua maneira, que as
manifestagdes emocionais, portanto de cardter organico, vdo ganhando
complexidade, passando a atuar no universo do simbélico. Dessa maneira,
ampliam-se as formas de manifestagtes, constituindo os fendmenos afetivos.
Da mesma forma, defendem a intima relagdo entre o ambiente cultural/social
¢ 05 processos afctivos ¢ cognitives, além de afirmarem gue ambos inter-
relacionam-se ¢ influenciam-se mutuamente. (p. 123).

Assim sendo, para esses autores as interagdes que se dio no dmbito escolar sdo
marcadas pela a afetividade em todos os seus aspectos. Por isso, ndo cabe a escola apenas a
fungdo de transmitir conteidos, mas, também o desenvolvimento das relagdes sociais, pois é
através da escola que a crianga comega a se relacionar com outras criangas e sera a relagio
professor-aluno que irg determinar essas relagdes. O papel da escola envolve uma complexa
relagiio entre os aspectos cognitivos e afetivos. A afetividade pode se dar em virios momentos
dentro da escola: ouvir o que a crianga tem a dizer, dar espago para ela ser ouvida e admirada,
valorizar as especificidades de cada um, cuidar de suas necessidades fisicas.

Para ser um bom educador, ndo basta a formagio académica, pois ndo se ensina na
graduagdo como ser afetuoso com seus alunos, é necessario que G;tf sinta prazer pelo / gue
faz, para que dessa forma desenvolva e estabeleca relagdes de afeto, desenvolva uma
educagio que ajude os alunos a se emanciparem, que ajude os seus alunos a crescerem e se
desenvolverem felizes e capazes de ter uma opinifio critica sobre as coisas do mundo. Para
Augusto Cury (2003), “os educadores, apesar das suas dificuldades, sio insubstituiveis,
porque a gentileza, a solidariedade, a tolerdncia, a inclusdo, os sentimentos altruistas, enfim,
todas as areas da sensibilidade nfo podem se ensinadas por maquinas, e sim por seres
humanos.” (p.65).

Hoje em dia, busca-se uma educagido em que haja prazer em aprender, onde a
participagdc do aluno se torne fundamental para a constru¢do do conhecimento, ievando a
priori os conhecimentos ja adquiridos por estes. Para Candau (2002), uma das principais
caracteristicas do trabalho do educador ¢ ter a sensibilidade para perceber seus alunos como
individuos que possuem caracteristicas diferentes entre eles, porém, isto exige que o professor

faga um trabalho constante de revisdo de saberes adquiridos por meio da experiéncia. Nas

suas palavras:
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Formar o educador, a meu ver, seria criar condigdcs para que o sujeito se
prepare filosofica, cientifica e afetivamente para o tipo de agio que vai
exercer. Para tanto, serdo necessarias ndo so aprendizagens cognitivas sobre
os diversos campos de conhecimento que o auxiliem no desempenho do seu
papel, mas — especialmente — o desenvolvimento de uma atitude,
dialeticamente critica, sobre 0 mundo ¢ sua pratica educacional. O educador
nunca estara definitivamente “proato”, formado, pois que a sua preparagio, a
sua maturagdo se faz no dia-a-dia, na meditagdo tedrica sobre a sua pratica.
(CANDAL, 2002, p. 28)

3.2 Algumas reflexdes sobre a afetividade na relacio professor- aluno em Educagio

Infantil

Polémicas sobre cuidar ¢ educar, sobrc o papel do afeto na relagido
pedagdgica e sobre o educar o desenvolvimento ou para o conhecimento tém
constituido, portanto, o panorama de fundo sobre o qual se constroem as
propostas em educacgiio infantil. A claboragio de propostas educacicnais
‘veicula necessariamente concepgdes sobre crianga, educar, cuidar e
aprendizagem, cujos fundamentos devem ser considerados de maneiras
cxplicitas (BRASIL, MEC, RCNEI, 1997¢, vol. 1).

Brusco (2008), afirma que a Educagio Infantil tem como principal caracterizagio
ser um espaco de educago e cuidado, compreendendo a crianga como o ponto de partida para
as formulagdes das propostas pedagagicas, dando assim significado ao processo. E importante
ressaltar que educar uma crianga estd vinculado ao ato de cuidar, porém nio é correto afirmar

que a instituigdo creche &/ a concentragio determinada entre o assistencial ¢ o educacional,

como se estas fossem desassociaveis, pois esta atitude cria uma tensio por favorecer uma e

At gdotia A

excluir a outra.

Ainda de acordo com a autora, é importante pensar também no profissional que
ira atuar na area da Educagdo Infantil, pois, no momento em que a proposta se concenira na
crianga pequena, em suas necessidades, os educadores devem compreender que &.conhecer o
mundo envolve a questio do afeto, do prazer e desprazer, do brincar e do trabalho das
diferentes linguagens como a poesia, as ciéncias. Também se faz necessario explicitar para a
crianga que a brincadeira é uma forma de linguagem ou vice-versa.

O aduito exerce um papel ativo, e desta forma os educadores da Educagio Infantil
devem estar preparados ao se questionar e analisar continuamente a sua pratica pedagdgica,
para possibilitar a incorporagdo dos aspectos lidicos, o brincar, o didlogo, os jogos ¢ também
o cuidar. Dessa forma é possivel desenvolver um trabalho que vai de encontro a uma

verdadeira Pedagogia da Infancia.

-~
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E necesséario considerar que um profissional que é um educador deve articular as
fungdes de cuidar e educar que estdo presentes nas creches e também nas pré-escolas. O
educador tem que permitir qt-xé a crianga participe das atividades sendo o que sdo, cnangas, ¢
ndo promover o controle social, que de certa forma rouba dos sujeios, desde a infancia o

direito de ser crianga, como afirma Kishimoto (1999):

Ser crianga ¢ ter identidade ¢ autonomia, ¢ poder expressar suas emogdes,

suas necessidades, ¢ formar sua personalidade, € socializar-se em contato
com a multiplicidade de atores sociass, € expressar a compreensao do mundo
pelas linguagens gestuais, artisticas além da oral ¢ da escrita. Ser crianga ¢
ter direito a educacdo, ao brincar, aos amigos, ao conhecimento, mas €
principalmente, 4 liberdade de escolha. (p. 2).

De acordo com a idéia de Kishimoto (1999), a crianga tem q ter Iiberdade para
expressar suas emogdes, autonomia, ter principalmente uma educagio que n3o a prive de
qualquer conhecimento, ter o direito de encontrar um ambiente onde possa se socializar,
brincar, se descobrir.

Porém, se faz necessario que se construa uma Pedagogia da Educacio Infantil que
complete a crianga de forma global e integral, e que cada educador através de sua pratica se
auto-avalie constantemente ndo deixando de lado os direitos da crianga, preparando-a apenas
para o futuro, para o mercado de trabalho, e sim, que considere a crianga hoje presente, que
tem o direito a um espaco coletivo de educagio e cuidado no qual possa ser uma crianga livre
para brincar, falar, pensar, criar e principaimente ser feliz.

Na concepgdo de Rocha (2008), falar de Educagdo Infantil também se faz
necessario refletir sobre o papel que a familia tem no processo de aprendizagem, pois, ¢ nela
que ocorre 0 primeiro espago de relagdes sociais, no qual a crianca se desenvolve até chegar a
Educagio Infantil. Toda m?ie)para cuidar do seu ﬁlho} necessitfla ajuda de seus familiares ou A{_
pessoas proximas para ajudar nos cuidados com o bebé. Com isso, o recém-nascido tem
oportunidade de interagir com pessoas diferentes, experimentando assim situagbes
diversificadas, podendo, dessa forma, atribuir significade ao mundo que o rodeia, pois, de
acordo com as suas experiéncias familiares, no seu primeiro grupo social, q}&a o recém-
nascido ingressa no mundo da cultura.

E este primeiro grupo social que dara referéncias a crianga sobre o sentimento de
pertencimento a um grupo, como também o aprendizado de comportamentos sexuais, regras,
respeito, habitos, além de conceitos e preconceitos. A familia é, portanto, o espa¢o psiquico

no qual a crianga interioriza experiéncias e pode modifica-las, de forma consciente ou ndo, em

momentos futuros.



37

A familia é uma das principais formadoras do nosso desenvolvimento afetivo, ela
¢ de suma importincia para satisfazer nossas necessidades afetivas. A relagio que caracteniza
O ensinar ¢ o aprender transcorrem a. partir de vinculos entre as pessoas e inicia-se no dmbito
familiar. A base desta relagdo ¢ afetiva, pois € através do choro, ou seja, uma comunicagio
emocional, que o beb€ mobiliza o adulto. Portanto € o vinculo afetivo que determina a
primeira etapa do processo de aprendizagem. A partir da primeira perspectiva encontramos a
fungdo do segundo grupo social que € a escola.

A Educagdo Infantil constitui-se em elemento fundamental para o bom
desenvolvimento da crianga, juntamente com a ac¢do familiar. O Referencial Curricular
Nacional para a Educagio Infantil propde que educar -sig%z

(...} propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras ¢ aprendizagens orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para ¢ desenvolvimento das capacidades
infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude bisica

de aceilacio, respeito ¢ confianga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural (1998 a, p.23).

O cutdar infantil, ndo se restringe somente a satisfagio das necessidades
fisiologicas, mas também cuidar para que a cultura da crianga esteja presente no ambiente
educacional. ¥ necessario que o trabalho na Educagdo Infantil esteja voltado para a ética,
junto com a reflexdo. As relagdes positivas no seio da Educagiio Infantil oportunizam a
construgdo da identidade positiva da crianga, que a acompanhara por toda a vida escolar. A

afetividade na relagdo entre professor e aluno na Educacfo Infantil tem um significativo papel

nessa construgao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar sobre a afetividade na relagio professor-aluno na Educagio Infantil, me
fez perceber que o conceito de afetividade é bastante amplo, pois integra relagdes afetivas
como a“)emoq,:‘g;:/)1 {medo, colera, alegria, tristeza), a paixdo e o sentimento, inerentes ao
processo ensino-aprendizagem. Também me foi perceptivel observar que a afetividade se faz
muito importante no inicio da vida, na consﬁmigﬁo e no crescimento do sujeito, sendo assim
responsavel no seu desenvolvimento. A afetividade ¢ a base de sustentagdo na relagdo entre as
interagdes do sujeito com o outro, acrescentando e confirmando como essencial na construgio
da identidade. E pela afetividade, operando, dialeticamente, com as fungdes cognitivas, que a
crianga mergulha no meio social, constréi a sua histéria, a sua identidade, os seus
conhecimentos.

Segundo a teoria de Wallon (1971) e Vygotsky (1993), emogdo ¢ cognigdo sdo
dois aspectos inseparaveis no desenvolvimento e se apresentam de forma antagbnica e
complementar. A emog¢io se integra de maneira indissocidvel & inteligéncia, e ambas se
expressam através do movimento, que por sua vez, afetara as emogdes ¢ a inteligéncia. Para
Wallon (1971), cabe a escola, mas, principalmente ao professor, um importante papel social,
devendo compreender o aluno no admbito da sua dimensdo humana, tanto afetiva, quanto
intelectual, ja que ele depende, para se desenvolver, do amadurecimento biolégico e da
insergdio no meio social. E o vinculo instaurado entre a crianga e o ambiente social, que vai
garantir a esta, 0 acesso ao universo simbdlico da cultura.

Wallon (1971), define que o individuo é um ser geneticamente social, que
caminha na diregdo da individualiza¢do e da autonomia. Para Vygotsky (1993) é através da
interagdo com outros que a crianga incorpora os instrumentos culturais, tendo a idéia da
mediagio e da internalizagdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem defendendo
ainda que a constru¢do do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interacéo.

Para Vigotsky (1993), as experiéncias que ocorrem em sala de aula, que -també‘m‘
sd0 experlenmas do &mbito afetivo, sdo vividas por todos os individuos, porém, apods um certp
teinpo passa a fazer parte da histofia individual, sendo internalizada pelos mdmduos coty

rela¢io a um objeto especifico.
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Por isso, a escola que se constitui como um espago essencialmente educativo, cuja
fungdo principal é a de mediar o conhecimento, possibilitando ao aluno o acesso e a
reconstru¢ido do saber, esta totalmente envoivida com as relagdes sociais, pois, a transmissiao
do conhecimento se di na interagdo entre pessoas. Assim, nas relagdes estabelecidas no
dmbito escolar, professor-aluno, aluno-aluno, o afeto esta presente. Um dos componentes
essenciais para que esta relagio seja significativa e represente uma parceria no processo
ensino-aprendizagem, ¢ o didlogo. Portanto, é importante enfatizar que o didlogo ¢
imprescindivel na relagdo professor-aluno.

Toda e qualquer relagiio de ensino-aprendizagem transcorre a partir dos vinculos
estabelecidos entre as pessoas, iniciados no dmbito familiar. O vinculo afetivo estabelecido
entre a crianga ¢ o adulto é que da sustentabilidade \a etapa inicial do processo de
aprendizagem, pois, dessa forma a mesma tera acesso ao mundo simbolico, conquistando
assim, avangos significativos no dmbito cognitivo.

Os Referenciais Curriculares na Educagio Infantil proposto pelo MEC, dao bases
para que os professores trabalhem de forma a atender as necessidades infantis, visando a
desenvolver nas criangas uma imagem positiva de si mesma, para poder atuar de forma
independente, descobrir e conhecer seu proprio corpo, estabelecer vinculos afetivos, para a
ampliaciio da interagdo social, explorar e conhecer o ambiente ac seu redor, para se perceber
integrante desse meio, brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos €
necessidades, utilizar diferentes linguagens e conhecer as diferentes manifestagdes culturais.

Abordei a questdo da historia da educacdo infantil ¢ da concepgdo do concerto de
infancia, pelo-fato de se fazer necessério para melhor compreensdo do que era e é a educagio
infantil, como esta foi ou ndo evoluindo ao longo da historia. Para se compreender melhor a
educacdo infantil nos dias de hoje, se faz necessario saber como esta foi se originando.

E impossivel negar que, dentre os fendmenos psicologicos, os fendmenos afetivos
apresentam uma grande dificuldade de estudo, tanto no que diz respeito \a sua
conceitualizagdo, como também em relag:iio\a sua metodologia de pesquisa e analise. De
acordo com Leite e Tassoni (2002) na literatura encontra-se, eventualmente, a utilizagio dos
termos afeto, emogdo e sentimento, aparentemente como sindnimos. Entretanto, na maioria
das vezes, o termo emogdo encontra-se relacionado ao componente biologico do
comportamento humano, referindo-se a uma agita¢do, uma rea¢do de ordem fisica. Ja a
afetividade ¢ utilizada com uma significagio mais ampla, referindo-se as vivéncias dos

individuos e as formas de expressdo mais complexas e essencialmente humanas.
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\ .
Respondendo a questio que fiz na introdugdo, que aspectos podem ser

considerados pertinentes para um ensino-aprendizagem mais satisfatorio quando se leva em
conta a afetivic‘ic-zde na relacdo professor-aluno?, eu diria que o professor deve levar em conta
que a aprendizagem se di em espagos formais e informais, que a aprendizagem acontece
desde o nascimento da crianga e continua ao longo de toda a vida, em diferentes ambientes: na
familia, com os pais, com os relacionamentos, na escola. A partir disso o professor precisa
repensar a éducagio escolar, considerando as criangas sujeitos inteiros com suas vivéncias e
aprendizagens, concebendo a pratica pedagogica a partir dos interesses dos seus alunos.
—E—p;eefso-que—o- docente mqé?n»biente suscetivel para o desenvolvimegto de

valores e situagdes em que a crianga possa se expressar e ter (iberdade suficienie>para

construir sua autonomia, nio aut a de ndo precisar do professor, mas sim Af;}ela que
permite pensar e refletir sobre todo e qualquer assunto se tornando um individuo cada vez
mais reflexivo e critico quanto ao todo que o envolve, para assim poder modificar ¢ mundo

em que vive e o0 olhar de forma critica.
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