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RESUMO

O trabalho apresenta a introdugdo dos grupos escolares, especialmente na capital
federal. Considerado modelo inovador de ensino, além de simbolo do rompimento
com o Impérioc os grupos escolares chegam no Brasil ao final do século XIX,
em paises da Europa e Estados Unidos, foi considerado o modelo escolar mais
adequado para a universalizacio da educagdo priméria. Simbolos do progresso e
da modemnidade pedagégica, os grupos escolares contribuiram para a consolidagio
de novos espacos escolares introduzidos em oposi¢do a precariedade e sujeira das
escolas isoladas do Império. Sendo o Rio de Janeiro o foco analisamos o
contexto social e politico carioca do fim do século XIX e as sucessivas
reorganizagdes administrativas que a instrugdo puablica sofreu no pericdo da
implantagfio dos grupos de (1893 — 1914).
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INTRODUCAO

Entendemos que o conhecimento produzido no campo da histéria da educacio é
altamente relevante para os estudos da educagio e da sociedade de maneira
geral. Podemos afirmar que para compreender e entender os processos € as praticas
educativas atuais é fundamental ampliar nossos conhecimentos sobre as maneiras
como, em tempos e espagos distintos, homens e mulheres organizaram seus
fazeres e saberes sdcio — culturais, visando a agdo educativa. Nesta perspectiva,
buscaremos através deste trabalho monografico de conclusio do curso de
pedagogia entender a construgio, constitui¢do ¢ expansdo do ensino primdrio no
pais e, mais especificamente, no contexto do Distrito Federal no periodo de 1896 —

1914, focando os grupos escolares.

v
Buscando algumas informacdes esse nivel de ensino no pais no contexto da

Primeira Republica, “descobrimos” estudos que apontavam a importincia que os
grupos escolares tiveram para a expansdo do ensino primario. Sendo assim, visando
aprofundar conhecimentos sobre essas instituigdes escolares, as elegemos como objeto
de estudo para nossa investigagdo. Pesquisas anteriores as indicavam como modelo ¢
simbolo de desenvolvimento educacional no inicio da Primeira Republica no pafg,
pore/m constatamos a pouca produgio em relagio a sua presenga na entdo capital federal

no periodo.

Para essa investigagio adotamos como metodologia a pesquisa documental ¢ a
analise documental, alem da pesquisa bibliografica. No caso da pesquisa documental
percorremos os seguintes acervos: do Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro
e do Centro de Referéncia da Educagiio Publica da Cidade do Rio de janeiro,
onde foi possivel encontrarmos decretos, leis € regulamentos pertinentes aos grupos
escolares no Distrito Federal, alem de fotografias. Quanto a pesquisa bibliogrifica as
obras de Diana Gongalves Vidal, Martha M. Chagas de Carvalho, Diana

Gongalves Vidal e Luciano Mendes de Faria Filho, entre outras, foram

significativas.

O texto se apresenta com a seguinte estrutura:
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a) No primeiro momento consideramos importante apresentar um breve percurso
historico do final do Império ao inicio da Republica, visando entender o contexto de

surgimento dos grupos escolares no pais,
b) Discorremos, em seguida, a respeito da propagagdo dos grupos escolares no pais;

¢} E num terceiro momento, tratamos especificamente, ainda que de forma inicial, tendo
em vista o tempo de pesquisa e a escassez das fontes, sobre: os motivos de implantagdo
a partir do final do século XIX, da repercussdo e da permanéncia dos grupos escolares

no Distrito Federal.

L/
1 O FIM DO IMPERIO E O INICIO DA REPUBLICA

Discutir 0 momento de transigdo do Império para a Republica ¢ primordial
para se entender o cenario politico ¢ educacional em que surgem os grupos escolares. O
final do século XIX compreende um tempo histérico de mudangas radicais que vieram
alterar a estrutura da sociedade brasiletra. A aboli¢do da escravidio (1888), a
instituigdo  do  regime republicano (1889), uma significativa ampliagdo da
industrializa¢do e urbanizagdo, das ciéncias e das técnicas, o crescimento
demogrifico também impulsionado pela chegada de imigrantes, sdo apenas alguns

acontecimentos que marcam o periodo.

A partir dos anos de 1870 teve inicio a decadéncia do Segundo Reinado,
repleto de crises que desembocaram no movimento republicano de 1889. O
desgaste do regime imperial pode ser atribuido a diversos fatores, destacando-se o
fim da escraviddo e os choques com o exército nascido com a guerra do
Paraguai. A Guerra do Paraguai transformou a estrutura funcional do exército
atraindo jovens provenientes de classes menos abastadas interessados na carreira
profissional militar. A politica adotada pelo Império de enfraquecimento e de
desmobilizagdo das Forgas Armadas contribuiram para que o exército ficasse
contrario as posi¢des da monarquia em todas as questdes relevantes do final do
Império, defendendo a aboli¢do ¢ a republica. Porém, numa frase que se tornou
famosa, Aristides Lobo, manifestou seu desapontamentoe ao constatar que “o povo, que

pelo ideario republicano deveria ter sido protagonista dos acontecimentos, assistira a
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tudo bestializado, sem compreender o que se passava, julgando ver talvez uma parada

militar” (CARVALHO, 1987, p.9).

Se no primeiro momento o novo regime parecia um simbolo exclusivo das
aspiragdes democraticas, passado, os primeiros instantes, mostrou-se como no Império
um regime excludente. A primeira Constitui¢io Republicana repete os mesmos
principios praticados no Império como para ser eleitor, o individuo devia ter uma
idade minima e ser alfabetizado, proibindo também o voto dos mendigos e pracas

de pré (soldados, cabos e sargentos).

Exigia —se para a cidadania politica uma qualidade que s6 o direito social
da educagfio poderia fornecer — ser alfabetizado. Proclamada a Repiiblica, a escola
foi 0 emblema da nova ordem onde o saber e¢ a cidadania se entrelagcariam
trazendo o Progresso. Analisando a ag¢3o republicana no campo da educagiio em sua
obra 4 escola e a republica, Marta M. Chagas de Carvalho entende que o papel de
transformar habitantes em povo, de vitalizar o organismo nacional ¢ de construir

uma na¢do por via da educacfio era uma divida republicana.( 1989 )

1.1 Cendrio Educacional do pais e a legislacdo

Na virada do século XIX para o XX, a escolarizagio doméstica ainda atendia a
um nimero bem grande de pessoas, ultrapassando a rede de escolas publicas, fossem
elas ainda imperiais ou republicanas. Essa rede doméstica tinha variagdes, podendo
incluir professores pagos por um chefe de familia para ensinar em sua casa nio 56 a seus
fithos, como também aos filhos de parentes e dos vizinhos. Podia ocorrer também que

um grupo de pais contratasse um professor e assim organizasse uma “escola”.

O cenario educacional necessitava de modificagtes, principalmente, pelo fato de
ndo haver espagos proprios para a escola, as aulas acontecia em espagos improvisados,
como igrejas, sacristias, dependéncias das cAmaras municipais ou na propria residéncia
dos mestres. A idéia de reordenar a populagfo, introduzindo novos habitos condizentes
a uma sociedade civilizada, integrou a mentalidade republicana. Na pratica, isso se
efetivou principalmente nas reformas urbanas, empreendidas a partir de fins do século

XIX em vdrias cidades brasileiras por engenheiros e médicos sanitaristas.
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A escola imperial foi alvo de constantes criticas dos médicos
devido a sua falta de asseio, ao mobiliario inadequado ¢ a
métodos que expunham os alunos & fadiga. Isso motivou a
construgdo de novas edificagdes escolares higiénica como os
grupos escolares, a disseminagido de métodos didaticos que
incentivaram a atividade dos alunos e a introdugfio das
disciplinas higiene, ginastica e educacdo fisica no curriculo
das escolas normais, primarias e secundanas (VEIGA, 2007,
p-260). Grifo nosso.

Foi somente com o advento da Republica, ainda que sob a prote¢do dos estados
federados, que a escola publica, entendida em sentido proprio, fez-se presente na

histéria da educagdo brasileira. Com efeito, € a partir dai que o poder publico assume a

tarefa de organizar ¢ manter integralmente escolas, tendo como objetivo a difusido do
ensino a toda a populagio.

E fato que a constituigdo imperial de 1824 ja estabelecia que a instru¢do primaria
devia ser gratuita para todos os cidaddos. A Carta, contudo, ndo definia competéncias
nem previa recursos para a implantago do preceito legal. A primeira Lei de Instrugio
Pablica: sancionada em 15 de outubro de 1827, determinava que fossem mantidas
escolas de “primeiras letras” gratuitas em todas as cidades, vilas e lugarejos do pais. Foi
s6 com o Ato Adicional de 1834, reformador da Constituigio, que se defimram
competéncias para o exercicio do preceito, ou seja, ficando a cargo das assembiéias

provinciais legislar e cuidar da instru¢fio primarnia.

A primeira Carta republicana de 1891, ndo trouxe muitas alteragdes em matéria
de educacio pois continuava cabendo 4 Unido a responsabilidade pelo ensino superior €
restando aos estados € municipios a tarefa de criar e desenvolver uma rede publica de
ensino primario e secundario. A novidade trazida pela Constituigio no campo da
educaciio foi instituir a laicidade do ensino e, consequentemente, a retirada do ensino
religioso dos curriculos escolares, mantendo a gratuidade e instituindo a obrigatoriedade

do ensino.

1.2 A institucionalizagdo da escola primdaria

Para Castanho (2007), institucionalizagdo, como o proprio nome denotativo de

acio deixa entrever, ¢ um processo social, algo que se desenrola no tempo ¢ no espago

11



de uma sociedade. Trata-se do processo pelo qual se formam ou se desenvolvem
instituicdes sociais. No caso do nosso estudo, um tipo de instituigdo escolar que
produziu diferengas na histéria da educagdo e se constituiu como um desafio aos
educadores ¢ legisladores para s¢ criar, no Brasil, um sistema de ensino primario ou
elementar que viesse a atender, s necessidades impostas pelo desenvolvimento social
de um pais que se queria modemno, considerando o novo regime politico que se

implantava.

De fato, a institucionalizagio da escola publica, gratuita e obrigatona
passou a representar um elemento de afirmagio do novo governo do Brasil — ou
seja, era um ato politico com o objetivo de organizar e dar coesdo a nova

realidade nacional.

E bem verdade que no decorrer do Império brasileiro os colégios e seminarios
Jjesuiticos de outras ordens, assim como as aulas 1égias € suas sucessoras pos-coloniais,

foram momentos de um longo processo em que se formou a escola no Brasil.

Seja como for, a escolarizagdo, entendida como
fenomeno de institucionalizagdo da educagio e também
como centralidade escolar no dmbito cultural, isto &, nas
conseqiiéncias culturais da escola.. (CASTANHO,
2007, p.51)

No final do Império e na Primeira Republica no Brasil, a educagio torna-se
progressivamente uma pratica institucional-escolar, isto ¢, realizada na instituigio que
historicamente se especializou na tarefa educativa, a escola. Com a Repiblica a
institucionalizagdo escolar avanga, um exemplo desse avango foi, a reforma paulista
empreendida por Caetano de Campos em 1893 e que incluia a reforma da escola normal
e criagdo dos grupos escolar em 1983. Essa reforma serviu de modelo e inspiragdo para
a reformulagio da instrug@o publica em outros estados da federagfio, abrangendo todos
os niveis de ensino, apesar de enfatizar o primario € o normal. O processo de
institucionalizagdoe escolar na Pnimeira Repablica conheceu um  momento
particularmente significativo com as escolas primarias graduvadas, consideradas
“templos de civiliza¢do”, no dizer de Rosa Fatima de Souza (1998). Segundo essa
autora, essas escolas teve um novo impulso com as reformas estaduais dos anos de

1920.
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No modelo da escola graduada, a seriagdo foi uns dos pilares de ordenagdo
temporal, estabelecido em relagdio direta com outro elemento organizacional da escola
moderna, ou seja, a classificagio dos alunos mediante o sistema de avaliagdo por idades

e classes de ensino. (VIDAL, 2006)

» TECENDO A HISTORIA DOS GRUPOS ESCOLARES
NO BRASIL

Estudos apontam que esse “modelo inovador” de organizagdo escolar —
grupos escolares, chegou inicialmente em territorio brasileiro pelo Estado de Séo
Paulo em 1893. (VIDAL, 2006)

Entendidos como simbolo de rompimento com Império, uma contribuigdo
ao “progresso” no ensino brasileiro e considerados como inovagdes pedagogicas,
0s grupos escolares, sendo uma instituigido republicana, provocaram a “expansdo”
do ensino primario no Brasil. As escolas — monumento como ficou conhecido os
grupos escolares eram em sua grande  maioria instaladas em prédios
monumentais, sendo assim um simbolo do governo republicano que se edificou
por cima dos escombros de antigas casas - escolas do Império, conforme aponta

Alessandra Martinez Schueler (1997).

No dizer de Santos (2005), “... o novo movimento de transformagéo
estabelecido com a criagdo dos grupos escolares que encarmava, um conjunto de
saberes, métodos e projetos politicos e pedagogicos™ era representativo de uma nova
ordem politico-social. Desta maneira os grupos escolares foram introduzidos como
prova de modernizagio do ensino e ainda uma maneira de legitimar o novo

regime.

A novidade, entdo, era a reunifio, em um mesmo prédio,
de varias escolas, isto ¢, de vérios professores — por
isso, o nome de grupo escolar —sob fiscalizagdo diaria
de um unico administrador — o diretor homem — que
zelava pela ordem e respeito 4 hierarquia ¢ pelo bom
funcionamento das aulas.(VIDAL, 2006, p. 28)

13
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Para Vidal (2006), a reorganizacdo da educagdio através da proposta dos
grupos escolares envolveu a redefinigio do papel da escola que, para além de
local de aprendizagens especificas passou a ser vislumbrada como lugar de
incorporagdo de comportamentos, ¢ ainda a legitimagio do seu papel como
elemento capaz de elevar o pais a condicdo de modemo e civilizado. Desorganizada
a economia rural com aboligio houv:a um é&xodo dos emancipados para os
centros urbanos barateando o trabalho operario, sendo assim, para alcancar tio
sonhada modernizagdo anunciada pelos republicanos era preciso construir uma

nova escola superando a precariedade e a sujeira.

A expansdio dos grupos escolares ocorre progressivamente no estado de Sdo
Paulo acompanhando o desenvolvimento urbano atingindo criangas de varios setores
sociais. Os grupos escolares surgem em agosto de 1893, no contexto da reforma
empreendida por Caetano de Campos calcada na formagio de professores (reforma da

Escola Normal ¢ criagdo da Escola-Modelo).

A escola-modelo constituiu-se no protétipo de organizagdo dos grupos
escolares em S#o Paulo. Adotando a mesma ordenagdo administrativa e didatico-
pedagdgica das escolas graduadas, ela tornou-se a referéncia a ser seguida pelas
escolas agrupadas designadas “grupos escolares”. O surgimento dessa escola
moderna no Brasil provém de um modelo de organizagdo escolar configurado no
final do século XIX que vinha sendo implantado em viérios paises ecuropeus e
nos Estados Unidos para a difusdo da educagio popular. Nesses paises esse

modelo era conhecido como escola graduada.

A expansdo dos grupos escolares ocorre progressivamente no estado de Sdo
Paulo acompanhando o desenvolvimento urbano pois considerando que o estado
detinha a hegemonia econdmica, dada sua condigio de principal produtor e
exportador de café e, com a Republica, alcancou também a hegemonia politica
posta em pratica com a “politica dos governadores”. Coube ao estado de Sio
Pauio dar a largada no processo de organizacdo e impiantagdo da instrugdo

piblica atincindo varios setores sociais. especialmente das camadas nopulares,
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estado — responsaveis pela matricula de 191.320 alunos
isto €, cerca de dois tercos dos alunos matriculados nas
escolas publicas primarias do  estado (SOUSA apud
VIDAL, 2006, p. 27).

Os grupos escolares tinham esse nome porque agregavam mais de quatro séries
€, com 1$s0, aumentavam a concentracdo de alunos em Gnico local de ensino. Podiam
funcionar em um, dois ou até trés turnos. Diferentemente da maioria das escolas
primarias, reuniam varios professores € um corpo técnico-administrativo (diretores e

funcionérios), exigindo a elaboragdo de regimentos.

Os grupos escolares surgiram como estratégia da elite republicana paulista
constituindo um modelo de escola a ser implantado por outros estados do pais. Um
modelo de educagdo tio inovador s6 poderia ser efetivado, apenas nos estados
que possuiam significativa prosperidade econdmica e inovagdo na constituigio dos
sistemas estaduais de ensino publico. Naquele momento os estados que poderiam
desenvolver esse modelo de ensino era, além de S3o Paulo e Minas Gerais, Para
que passou por significativas reformas educacionais durante o ciclo da borracha

(1870 - 1913) e no inicio do periodo republicano.

Os grupos escolares emergiram ao longo das duas primeiras décadas
republicanas nos estados do Rio de Janeiro (1897); do Maranhio e do Parana
(1903); de Minas Gerais (1906); da Bahia, do Rio Grande do Norte, do Espirito
Santo ¢ de Santa Catarina (1908); do Mato Grosso (1910); do Sergipe (1911); da
Paraiba (1916) ¢ do Piaui (1922). Somente foram extintos do cenario nacional em
1970, com a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°

5.692, do mesmo ano.

Na transicdo do Império para a Repiblica a educagdo era objeto de
significativas discussées e reformas. Proclamada a Republica, esta se viu diante de
uma emergéncia de configurar a escola publica, seja em nivel quantitativo e
qualitativo, seja em termos de recursos humanos e por meio dos edificios
escolares etc. Na verdade, cabia aos republicanos, como opositores da politica
imperial, realiza¢des efetivas em resposta aos reclamos que apontavam na dire¢do
da superagio de problemas educacionais até entio vividos. De outro meodo,
tratava-se de colocar o Brasil em compasso com os avancos realizados em outros

paises no catipo da educagdo escolar.
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Nesse sentido,

A escola primaria republicana instaurou ritos, espeticulos,
celebragdes. Em nenhuma outra €poca, a escola primaria,
no Brasil, mostra-se tio francamente como expressdao de
um regime politico. De fato ela passou a celebrar a
liturgia politica da Republica; além de divulgar a acio
republicana, corporificou os simbolos, os valores ¢ a
pedagogia  moral e civica que lhe eram
proprios..(SOUZA, 1998, p.241)

Os grupos escolares representavam para os republicanos um avango no
ensino, na medida em que traziam, para um prédio tnico, classes isoladas, com a
diregdo de um professor habilitado na escola normal; a organizacio das classes
passa a ser feita segundo critérios de grau de adiantamento, com um professor
para cada ano. A criagio dos grupos escolares representava uma medida
econdmica, pois reunia duas ou mais escolas que funcionavam na mesma
localidade, com varios alunos de séries diferentes ¢ uma equipe de trabalho —
todos num mesmo prédio, que reunia as necessarias condigdes de capacidade e
de higiene, constituindo uma organizacdo administrativa e didatico-pedagogica.
Cada grupo contava com uma equipe administrativa, um diretor, porteiro e
serventes, que, assim, como os professores, eram selecionados por concurso

publico.

Em meados do século XX, os grupos escolares se tornaram a modalidade
de escola primaria predominante no pais, acompanhando o processo de
urbanizagdo e democratizacio do ensino piblico. No entanto, a participacdo de
outros tipos de escolas primdrias nesse processo ndo pode ser menosprezada,
uma vez que, particularmente as escolas isoladas instaladas na zona rural e nos
bairros  populares, foram responsaveis pela escolarizagdo de um significativo
contingente da populagdo brasileira. Porém, a instalacio de um grupo escolar em
uma cidade do interior representava muito mais que o simples crescimento da
rede de ensino; em geral, era fator de urbanizagdo, funcionava como pélo de

atragdo, a ponto de interferir no setor imobilidrio da zona urbana da regiio.

A constituigho e a diferenciagio de um €spaco
especifico para o funcionamento da escola piblica,
intensificadas  especialmente  pela  necessidade  de
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instalagio dos grupos escolares, representaram uma
transformagdo significativa na historia do ensino primario
no pais(FARIA FILHO, 2006, p.35)

Monumentais, os grupos escolares, na sua maioria, eram construidos
baseados em plantas-tipo em razio do nimero de alunos, em geral 4, 8 ou 10
classes, em um ou dois pavimentos, com nichos previstos para biblioteca escolar,
museu escolar, sala de professores e administragio. Edificados simetricamente em
torno de um pdtio central, ofereciam espagos distintos para o ensino de meninos
e meninas. A divisio formal da planta, as vezes, era acrescido um, afastando
rigidamente e evitando a comunicagio entre os dois lados da escola. Esses prédios
tinham entradas laterais diferentes para cada sexo. Apesar de padronizados em
planta, os edificios assumiam caracteristicas diversas, sendo-lhes alteradas as
fachadas { FARIA FILHO E VIDAL, 2005).

Muitos projetos propunham uma variagdio do tamanho das salas em virtude
da seriagdo do ensino. As salas das séries iniciais tinham dimensdes maiores que
a das séries finais do curso primario. Normalmente, os banheiros nio faziam parte

do corpo do prédio, mas eram aele ligados por corredores cobertos.

Ainda, de acordo com Faria Filho e Vidal (2005), o convivio com a
arquitetura monumental, os amplos corredores, a altura do pé-direito, as
dimensdes grandiosas de janelas e portas, a racionalizagio e higienizacio dos
espagos ¢ o destaque do prédio escolar em relagio 4 cidade que o cercava
visavam incurtir nos alunos o apreco a educagdo racional e cientifica, valorizando
uma simbologia estética, cultural e ideologica constituida pelas  luzes da

Repubilica.

Os grupos escolares adequaram-se aos preceitos higiénicos da época, que
se utilizavam do conceito de fadiga mental. Os contelidos escolares eram
distribuidos ao longo do dia da aula, de aproximadamente quatro horas, em uma
rigida grade de horario. Aproximadamente a cada trés aulas, efetuava-se uma
pausa de 10 minutos e no meio do dia, fazia-se um recreio com duragio de 30
minutos. O detalhamento dos quadros de hordrios propostos pelos programas de
instrugdo, prevendo-se uma distribuigio diaria, semanal, mensal e anual do

processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo, indicava o intuito de delimitar o
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tempo escolar. Instrumentos como os relégios, as campainhas, as sinetas passavam
a fazer parte do material basico dos grupos escolares e, muitas vezes, das
escolas isoladas. Conforme determinava o Regimento interno dos Grupos ¢
Escolas Isoladas de Minas Gerais, “cada hora precisa de aula ou de recreio serd
avisada em toque prolongado por uma campainha elétrica ou sineta, a cargo do
diretor” (art.13,§ 5° € 6°) como destaca Fanta Filho (2005). Veiga destaca que o

sistema pedagogico dos grupos escolares facilitava a disciplina € a fiscalizagdo:

E tal a ordem disciplinar observada nestes institutos que,
dado o sinal de rtecreio pela sineta, a movimentagido de

saida ¢ uniforme, ano por ano, sern o menor perigo de

confusdo ou de promiscuidade de sexos...{VEIGA, 2007, p.245)

Mesmo que a agio de professores, alunos, diretores €, mesmo, inspetores
nunca tenha sido somente de submissio a ordem escolar que se impunha, ndo
podemos deixar de reconhecer que progressivamenic a escola foi se constituindo
especifica, com seu tempo e espagos proprios, apesar dos costumes, da saude, da

higiene ¢ da cultura daqueles que freqiientavam.

Para Faria Filho (2005) novos espagos escolares foram necessarios para
acolher o ensino seriado, permitindo o respeito aos ditames higiénicos do fim do
século XIX, facilitando a inspegdo escolar, favorecendo a introdu¢do do método
intuitivo' e disseminando a ideologia republicana’, novos tempos escolares
também se impunham pois num meio no qual a escola até entio era uma
instituigio que se adaptava a vida das pessoas —dai as escolas isoladas insistirem
em ter seus espagos e horarios proprios organizados de acordo com a
conveniéncia da professora e alunos levando em conta os costumes locais. Era

preciso mais do que produzir e legitimar um novo espago para a educagdo; era

! Este método valoriza de forma destacada o pape! dos sentimentos da crianga em seu processo de
aprendizagem, incorporando, por isso, as chamadas Jigdes das coisas, por meio das quais os alungs eram
estimulados a observar os fendmenos estudados, ou a representagio destes por meio de imagens. Entre os
materiais utilizados com esse vieis, situam-se mapas, globos terrestres, colegdes diversas, como de
insetos, de minerais etc. (GREIVE, 2007)

? Ideologia Republicana estar vinculada ac principio republicano de que ninguém deve adquirir nem
manter de modo vitalicio um cargo, posigie ou direito pessoal, pelo mero facto do nascimento. Ninguem
se pode tornar na primeira figura de um Pais por simples via genética mas sim pelo seu mérito, pelo seu
engenho e pelo reconhecimento dos seus cidadiios. (DEL PRIORE E VENANCIQ, 2001)
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preciso que novas referéncias de tempos e novos ritmos fossem construidos e

legitimados.

I no regime republicano que a escolarizagio no Brasil s¢ consolida, atinge parte
das camadas populares e se afirma como vetor de homogeneizagéo cultural da nagdo. Os
grupos escolares, concebidos e construidos como verdadeiros templos do saber (Souza,
1998) encarnavam, simultaneamente, todo um conjunto de saberes, de projetos politico-
educativos, ¢ punham em circulag@o o modelo definitivo da educagido do século XIX: o
das escolas seriadas. Como entende Vidal (2006), os grupos escolares tiveram uma
importincia singular na construgfio da escola primaria brasileira € na historia da
infincia no Brasil, sua influéncia foi unica no periodo que se estendeu até os

anos de 1970 quando foram extintos da organizagdo educacional brasileira.

3 O CENARIO DA CAPITAL FEDERAL E A
IMPLANTACAO DOS GRUPOS ESCOLARES

O Rio de Janeiro dos primeiros anos da republica era a mator cidade do pais,
com mais de 500 mil habitantes. Capital politica e administrativa desde a independéncia
e, particularmente, desde o inicio do Segundo reinado, quando se deu a consolidagio do
governo central e da economia cafeeira na provincia de Sdo Paulo, a cidade passou a ser
o centro da vida politica ¢ cultural do pais, o Rio de janeiro ndo podena deixar de sentir,
em grau mais intenso do que qualquer outra cidade, as mudangas de natureza
econdmica, social e politica que vinham sendo fermentadas durante os ultimos anos do

Império e que culminaram com a aboligio da escraviddo e a proclamagio da Republica.

A cidade manteve sua func¢io de capital na Republica, porém o crescimento
demografico aumentava impulsionado pela entrada de imigrantes estrangeiros, aboligdo
da escravatura que langou mais mao-de-obra no mercado aumentando o contingente de
desempregados. Q processo de urbanizagdo ocorreu desordenadamente sem o
acompanhamento da economia que ainda era agrario-exportadora, por isso, a Capital
Federal da recém-Repuiblica era vista como alvos de inovagdes que se ambicionava

implementar tendo como questdo central o progresso € a modernidade.

O municipio da Corte impenial vivia grandes problemas com a crescente

urbanizagdo. A proclamagdo da repablica ndo alterou bruscamente as estruturas
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econdmicas agrario-exportadora. O numero de habitantes elevou-se nas cidades, por
exemplo, na capital em 1872, registrou-se cerca de 274.972 habitantes, populagdo que
duplicou em 1890. A implantagdo de um sistema de educa¢do piblica foi o grande
desafio dos republicanos, pois a heranca deixada pelos monarquistas nfio era muito
satisfatoria, pois a instrucéo plblica nfio atendia nem um tergo da populagio e o namero
de escolas publicas de primeiras letras no Rio de Janeiro era de 177 escolas primarias,

sendo 46 situadas na Corte imperial.?

Apesar de posto desde a segunda metade do século XVIII, o debate em torno da
constitui¢do de espagos dedicados ao ensino ¢ da fixacgdo de tempos de permanéncia na
escola terta de esperar até meados da dltima década do século XIX, primeiro em Sdo
Paulo e, depois, em vérios estados brasileiros, para assumir a forma mais acabada da

proposta dos grupos escolares.

Os grupos escolares constituiram um dos tipos de escola pablica priméria
existentes nas primeiras décadas republicanas, mas ndo eram os mais freqiientes. Ao
lado deles havia as chamadas escolas reunidas (com até trés séries escolares) e as
numerosas escolas isoladas (que podiam ou ndo ter séries). Estas eram geraimente
rurais, mas podiam ser urbanas, localizando-se em bairros periféricos ou em distritos

1solades das cidades.

Os grupos escolares tentaram traduzir de forma concreta e acessivel a nova
pedagogia republicana, que desejava transformar o povo brasileiro, que era na sua
grande maioria uma populagfo agraria que vivia e trabalhava no campo, ocupando-se de

tarefas que nio requeriam o dominio das letras.

3.1 A implantacéo dos grupos na Capital Federal

Em finais do século XIX, a cidade do Rio de Janeiro transformava-se em cenario
privilegiado das efervescéncias politicas. A Capital Federal da recém-Republica
proclamada era vista como alvo de inovac¢des que se ambicionava implementar tendo

como questdo central o progresso e a modermdade.

* Fonte: Anudrio estatistico municipal de 1890. Acervo do AGCRJ.
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A remodelagio que se pretendia operar na edificacio da Capital Federal
direcionava as agdes do poder publico municipal, que, além de empreender um processo
de demoligdo da “velha” cidade de tracos coloniais, colocava como desafio a construcio

de uma cidade com tragos europeus e ideais da jovem Repuiblica.

De acordo com Silveira (2008), a Republica proclamada em 1889 encontra
um pais marcado pelo analfabetismo da populagdo. Imbuida por um movimento
renovador busca-se legitimar novos espagos educativos e projetos  politico-
pedagogicos entre eles, a implantagio dos grupos escolares no Rio de Janeiro
(1893 — 1897). O decreto n°38, de 09 de maio de 1893, estabelece que a
munictpalidade deveria construir grupos escolares em cada circunscrigdo urbana do
Distrito Federal em atendimento 4 densidade populacional. Consta que o primeiro
grupo escolar do Distrito Federal foi criado em 1897, ocupando o antigo prédio

antes ocupado pela Escola Sdo Sebastido, uma das oito “Escolas do Imperador™.® .

Aqui cabe retornar aos anos de 1870 para explicar o que foi as conhecidas
“Escolas do Imperador”. Em 1870, terminava a guerra do Paraguai com vitéria da
Triplice Alianga (Brasil, Argentina e Uruguai). A vitéria brasileira levou alguns
cidaddos brasileiros a iniciar uma campanha para erigir uma estitua eqliestre do
Imperador, o que foi recusado por D. Pedro 1. O imperador sugeriu que oS recursos
recolhidos fossem usados para a construgfio de prédios proprios para o funcionamento

de escolas publicas.

A falta de espacos proprios para as escolas era vista,
também, como um problema administrativo na medida em
que as instituigdes escolares, isoladas e distantes umas das
outras, acabavam ndo sendo fiscalizadas, ndo oferecendo
indicadores confiaveis do desenvolvimento do ensino e, além
do mais, consumindo parte significativa das verbas com o
pagamento do aluguel da casa de escola e do professor.
(Vidal e Faria Filho, 2005, p.52)

Estabelecidas em prédios proprios para a instrugdo primaria do municipio da Corte, as
“Escolas do Imperador” representava pela primeira vez a implantagio de uma rede piblica de
ensino. As Escolas do Imperador foram: Escola de Sdo Cristovdo — Escola Municipal Gongalves
Dias; Escola Sdo Sebastidio — Escola da Freguesia de Sant’Anna; Escola Freguesia de Sdo José;

Escola da Freguesia de Nossa Senhora da Conceigdio da Gavea (Escola Municipal Luiz

* A primeira escola publica de instru¢do priméria do municipio da Corte, criada ainda no perfodo
imperial € que ficou conhecida como uma das Escolas do Imperador-

21



Delfino); Escola da Freguesia de Nossa Senhora da Gloria (Colégio Estadual Amaro
Cavalcanti); Escola da Freguesia de Santa Rita ( Escola Profissional Feminina e, atualmente,
Centro Cultural José Bonificio); Escola da Freguesia de Sdo Francisco Xavier do
Engenho Velho, posteriormente, Instituto Profissional Feminino e atualmente Escola
Municipal Orsina da Fonseca; Escola da Freguesia de Sant’ Anna, posteriormente Escola
profissional Feminina e atualmente Escola Municipal Rivadavia Corréa, onde funciona

0 Centro de Referéncia da Educagido do Rio de Janeiro®.

Talvez a principal caracteristica dessas escolas seja a
conjugagcio entre uma localizagio nobre e wuma
arquitetura investida de um certo grau de imponéncia e
erudigdo, feigdo compativel com a sua condigio de
homenagem substituta ao Imperador, 0 qual, alias,
esteve  presente em  diversas solenidades para
assentamento das respectivas pedras fundamentais.
Assim € que varias escolas situaram-se nos cores de
certos distritos e, até mesmo, no proprio  centro
politico-administrativo da capital do Brasil monarquico
(SISSON apud VIDAL, 2006, p. 287).

Das oito edifica¢bes originalmente destinadas as Escolas do Imperador, trés
foram demolidas, duas sofreram transformacio de uso e trés permanecem com as
atividades escolares. Como ja dissemos, na Republica o prédio da Escola S&o Sebastido

foi ocupado pelo grupo escolar.

Entre as iniciativas vislumbradas como ponto de sustentagio do novo regime, a
educa¢do aparecia como eixo articulador dos principios que deveriam onentar e
organizar a sociedade brasileira. Alavancar a escolarizagdo da populacio da Capital era
urna espécie de “chave magica” capaz de resolver os problemas sociais ja apresentados,
relativos ao atraso ¢ ignordncia da populacdo. Assim, como no Império, os grupos

escolares vieram a ocupar prédios monumentos.

A legislagio da escola publica primaria, instituida em novembro de 1890,
estabelecia a gratuidade ¢ a instrugfo laica, mas ndo a obrigatoriedade. O ensino nesse
nivel foi organizado em dois graus. A escola primaria de primeiro grau compreendia
trés cursos, distribuidos de acordo com a idade — elementar (de 6 a 9 anos), médio (de 9

a 11 anos) e superior (de 11 a 13 anos) — ¢ cada curso se desenvolvia em duas classes

* Fonte: CREP/SME
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graduadas. A de segundo grau tinha trés classes graduadas e se destinava a alunos de 13
a 15 anos. Havia classes separadas para meninos e meninas, sendo o ensino da escola

priméria enciclopédica.

A Reforma Benjamin Constant, de 8 de novembro de 1890 determinou a
construgdo de prédios, a compra de equipamentos pedagogicos e a instalagdo de
bibliotecas, além de regulamentar aspectos administrativos ¢ a subvengdo de escolas
particulares — desde que admitissem no minimo 15 estudantes pobres. Também criava a
escola itinerante, que percorreria os suburbios sob a responsabilidade de um professor e
poderia estabelecer-se de forma permanente se contasse com a freqiiéncia regular média
de 50 alunos.

A reforma de 1890 regulamentou as escolas normais definindo o professor como
regenerador da escola publica primaria. A legislacdo prescrevia que a escola era gratuita
¢ aberta a ambos os sexos, exigindo-se para ingresso a idade minima de 15 anos e o
certificado de conclusdo da escola primaria de primeiro grau - ou aprovagdo no exame
de admissdo, no caso dos candidatos que haviam recebido instrugdo em casa ou com
professores particulares. Ao concluir os cinco anos de curso, o aluno recebia habilitagdo
como professor primdrio — um pré-requisito para prestar concurso ¢ lecionar nas escolas

publicas.

Por essa reforma o entdo Colégio Pedro Il fora transformado em Gymnasio

Nacional ( voltando a ter a mesma denominagiio posteriormente), mantendo-se a divisfio

entre internato e externato. Seguindo a caracteristica de época, também esse ensino era
enciclopédico ¢ propedéutico. Os estudos integrais previam a duracdo de sete anos,
sendo as matérias organizadas de acordo com as cadeiras dos “lentes” ( assim

denominados os professores do secundério).

Sendo assim, é possivel afirmar que a década de 1890 do século XIX constitui-
se como um periodo de grande efervescéncia no campo da instrugio publica, com a
criagdo do Ministério da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos em 1890, tendo a
frente Benjamin Constant. Ainda tentativa da Republica de organizar as questdes
relativas a instrugdo com regulamentagio da Escola Normal e a criacio do

Pedagogium’®.

6 Pedagogium foi pensado como um centro impulsor de reformas e melhoramentos da instrugo nacional,
constituindo-se como estabelecimento de ensino profissional direcionado a formagdo do professor das
escolas publicas ou privadas, oferecendo-the acesso aos métodos e materiais de ensino mais
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As iniciativas organizacionais da instrugio piblica no Distrito Federal, foi aprovado,
pelo decreto federal de 1890, o Regulamento da Instrugio Primaria e Secundaria, que entrou em
vigéncia a partir de da Lei n° 85 de 1892”. Neste mesmo ano em que a primeira Lei Orgénica foi
aprovada, implicando a criagio do conselho municipal e de um corpo de intendentes, passando,
por conseguinte, o Poder Executivo a ser exercido por um prefeito municipal nomeado pelo
presidente da Repuablica. A nova organizagio administrativa e politica do Rio de Janeiro ensejou
a implantagio de relagdes de poder que se refletiram nas diferentes instancias de administragio
publica, cabendo 4 municipalidade, a partir de entdo, gerir e orientar as propostas com relagio

ao atendimento da populagéo (VIDAL, 2006), incluindo o atendimento a instrugio ¢ a educacio.

3.2 Eis que surgem os Grupos Escolares

A inovagdo representada pelos grupos escolares significou
profundas transformagdes na organizagdo € na constituicio
dos sistemas estaduais de ensino piblico do pais.(SOUZA
e FARIA FILLHO, 2006, p. 28)

A criag¢io dos grupos escolares constitui-se na possibilidade de fundar uma nova
organizagdo escolar para o Distrito Federal que permitisse, por meio do ensino
simultdneo e da seriagdo, abrangendo um contingente maior de criangas, e dessa forma,
resolver, de uma tnica vez, o mal representado pelo grande contingente de analfabetos

existentes na capital do pais.

A primeira “Escola do Imperador” - Escola Sao Sebastifio, localizada na Praca
Onze de julho na Freguesia® de Sant’Anna passou em 1897, ja no Regime
Republicano, a abrigar o primeiro e¢ mais importante grupo escolar da capital

,,9

denominado Escola Benjamin Constant, “numa troca de roupa e ndo de pele™. Assim

a construgdo das escolas do imperador - que inaugurou um periodo novo na

aperfeicoados, Foram elaborados mecanismos com base nos quais se tencionava atingir objetivos como a
elaboragdo da Revista Pedagogica, a montagem de exposigdes e conferéncias, entre outros aspectos. A
partir de janeiro de 1897 o Pedagogium foi transferido para a municipalidade. (GREIVE, 2007)

’ Boletim da Intendéncia Municipal 1892.

8« A freguesia, menor circunscrigdo do poder eclesidtico, ¢ unidade territorial que se define pela
referéncia, comum a todos os seus pontos, 3 igreja matriz”.(SISSON apud VEIGA, 2006, p.87)

® Alessandra Frota Martinez de Schueler, Educagdo escolar na Primeira Republica:memoria, histéria e
perspectivas de pesquisa, 2008.
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historia da instrugio piblica ainda no império, facilitou a implantagio dos

.. s
primeiros grupos narepublica. =~

Embora haja desde 1883, referéncia @cria(;ﬁo dos grupos escolares, foi somente
em 23 de janeiro de 1887, a partir do ato do prefeito Francisco Furquim Wemeck de
Almeida que esse modelo de escola surge na capital através do decreto n°.51, de 23 de

janeiro de 1897:

Art. 1° Fica atribuido ao funcionamento de um grupo
escolar do sexo feminino o edificio hoje reconstruido, onde
outr’ora funcionou a escola de Sao Sebastidio. O diretor da
instrugdo para ahi transferira as escolas que devem
constitui-lo. (Boletim da Intendéncia Municipal, 1897.)

O primeiro grupo escolar da capital surge na regiio considerada a mais
populosa da cidade, com grande concentragio de camadas pobres que incluia nacionais,
majoritariamente negros, ¢ imigrantes, principalmente italianos e portugueses. Nos anos
de 1920 do século passado, novas levas de imigrantes, judeus vindos da Europa Oriental,
ocuparam as proximidades da Praga Onze que passou a ser caracterizada, até os fins dos

anos 1940, como bairro judeu. E as criangas judias passaram a freqiientar a escola.

Em 1932, quando ocorreu o primeiro desfile de escolas de samba na Praga Onze,
a comissdo julgadora viu o desfile da escadaria da escola. Em 1938, a escola foi demolida
com abertura da Avenida Presidente Vargas, durante a administra¢do do Prefeito

Henrique Dodsworth'’.

E importante ressaltar que depois da demoligio da escola que ficava
localizada na Praga Onze como dito anteriormente, a escola foi transferida para
Praga Marechal Hermes localizada no bairro do Santo Cristo/centro do Rio de
Janeiro sendo hoje uma das escolas do municipio. Porém a escola nfio possui
nenhuma documentagdo histérica proveniente do Grupo Escolar Benjamin
Constant o unico registro que compr%a a{/ origem da escola ter sido do grupo é

0 Anudrio de estatistica da cidade do Rio de Janeiro de 1922, volume 4.

' Fonte: Arquivo Publico — CREP/SME
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Imagem 1: Escola 530 Sebastido situada na freguesia de Sant’Anna, ainda no imperio. Em 1897, o prédio abriga o
primeiro grupo escolar republicanc como Escola Benjamin Constant.

Fonte: Acervo AGCRJ

Concebido para abrigar a primeira escola primaria municipal no periodo
imperial, o monumental prédio da Escola de Sdo Sebastido (posteriormente grupo
escolar Benjamin Constant), sediado na Praga onze de junho, foi planejado pelo
engenheiro José Antonio da Fonseca Lessa e construido por Pedro Bosisio e Jodo
Bailariny.

E Vidal (2006) quem nos leva a passear pela arquitetura monumental do

prédio.

A arquitetura do prédio insere-se no estilo
classicizante'', situado no centro do terreno o
prédio possuia patio interno e sua fachada,
predominantemente horizontal, subdividia-se em

'! Estilo classicizante considera as formas artisticas da antiguidade classica, ou seja, ordens € motivos
Greco-romanos. (FARIA FILHO, 2000, p. 230)
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trés corpos: o central, de um s6 pavimento-
pouco mais extenso, ladeado por torredes, com
dois pavimentos cada, e um frontiio, sustentando
as armas da cidade, que coroava o corpo central
da escola, apresentando umn mostrador de relégio
engastado na fachada do prédio como forma de
marcar o espago da escola a racionalizagiio do
tempo como exigéncia crucial da sociedade em
processo de industrializago.(Vidal, 2006, p- 287)

Depois da designagio do prefeito o Grupo Escolar Benjamin
Constant, ocupou o antigo prédio da Escola Matriz de Sdo Sebastido, onde,
reconstruido, passou a funcionar no atendimento da instauragdo para o sexo
feminino, reunindo a 4%, 25", ea 7* escolas femininas do quarto distrito. O grupo
escolar deveria, em sua organizagdo pedagigica e administrativa, seguir as
determinages encaminhadas para o ensino primério feminino do municipio, ndo
apresentando nas questSes pedagdgicas e administrativas nenhum aspecto que a

diferenciava das demais escolas publicas de ensino primario.

Segundo Vidal, os edificios que abrigaram os grupos escolares da
capital da Repiblica ainda traziam os tragos da arquitetura colonial, tendo sido
construidos para acolher as primeiras  escolas  primarias municipais, ndo
representando um rompimento com o modelo imperial, pelo menos no que
concernia i concepglo espacial da escola. Enquanto no estado de Sido Paulo os
edificios foram construidos para o funcionamento dessas escolas como ja visto,
0 Rio de janeiro contrariava nesse momento as proposi¢bes proclamadas pela
legislagdo vigente que ambicionava “construir” uma escola modelar de forma a

assegurar a legitimagdo e a realizagdo de suas propostas.

O periodo compreendido entre 1893 — o estabelecimento dos grupos
escolares — e 1897 com a apresentagdo do decreto de sua implantagfio, vdrias
medidas foram instituidas sem ter representado de fato mudangas reais nos

espagos e fazeres escolares. Sendo assim,
Os grupos escolares inaugurados no Distrito
Federal ndo se produziram como presenga a

a Instituir a idéia de novo em oposicio ao
velho (VIDAL, 2006, p. 280).
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A lei n° 85, de 2 de abril de 1892, mencionada anteriomente, nas propostas
de atendimento a populac!ao pela municipalidade incluia proporcionar também o

ensino publico.

Depois da lei orglnica, o decreto legislativo n°38, de maio de 1893,

regula a instrugdo piblica no Distrito Federal, da seguinte forma:

Art.1.° O ensino publico municipal no Distrito comprendera'®:

a) Ensino primario
b)Ensino normal
c) Ensino profissional ¢ artistico

§ 1.°0O ensino primério serd dado em jardins de infincia e escolas primarias do
1° ao 2° gréos.

Art2.° O ensino primario ¢ leigo e gratuito. O do primeiro grau serd, além
disso, obrigatorio logo que o conselho municipal regulamentar esta disposigdo
de lei.

Ainda pelo decreto n. 38, de 9 de maio de 1893, fica proposto a criagdo
dos grupos escolares.
Art. 62. Logo que seja possivel, a Municipalidade mandard construir em cada

circunscrigdo urbana do Distrito Federal, um ou mais grupos escolares, conforme
a densidade da populagio.

§ 1.° Cada grupo escolar, composto de varias escolas, ficard sob a administragiio
de um professor director, tendo communs: o gymnsio, a biblioteca e 0 museo escolar.

Com o decreto n.° 51, de 23 de janeiro de 1897, ¢ que se concretizou a

legislagdo de 1893, sendo assim

Art. 62, decreta;

Art. 1.° Fica atribuido ao funcionamento de um grupo escolar do sexo feminino o
edificio, hoje reconstruido, onde outr’ora funcionou a escola de Sdo Sebastifio. O
dirctor da instrugfio para ahi transferira as escolas que devem constitui-lo.

Art. 2.° Para o grupo escolar assim ora organizado e todos os demais que se
venham a organisar, prevalecera o regime interno e mais disposigdes vigentes
para as escolas do 1.°grau com as modificagdes, que determinar a diretoria de
instrucdo depois de ouvido sobre elas o conselho de instrugdo publica.

Em 23 de margo de 1897, ficou autorizada a reforma da Lei de 1893,
sendo organizados novos regulamentos para o ensino municipal, para a escola

normal, para os institutos profissional e comercial, implicando, a reorganizagio da

"> Dados Boletim da intendéncia municipal de 1893.
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instrugdo primaria do Distrito Federal, que passaria a ser oferecida nos jardins-
de-infancia e nas escolas primarias. As escolas primdrias classificadas por namero
continuariam a se organizar por sexo (masculino e feminino), nio sendo concebida
a co-educagdo”. Quanto 2 estrutura administrativa das escolas, s0 seria permitido
a professora dirigir as escolas femininas, cabendo, a professores efou professoras

dirigir os estabelecimentos de ensino masculinos.

O decreto de 1897 e seus sucessivos regulamentos nio modificaram os
aspectos relativos a constitui¢io dos grupos escolares, reafirmando o seu carater
de reunido de escolas em um sé edificio do mesmo sexo ou de sexo distinto,

sob a responsabilidade de um diretor.

Segundo Vidal (2006) os decretos nio colaboraram para a multiplicagio
dos grupos escolares na capital porém quanto a situagdo do magistério municipal,
o decreto e seus regulamentos procuraram dar-lhe uma nova organizagio
passando a legitimar a formagio docente na escola normal que assumiu um
carater de obrigatoriedade ¢ ainda realizagdo de concursos publicos como forma

de “qualificar”.

A énfase atribuida nos decretos do periodo inicial de implantagio dos
grupos escolares no Rio de Janeiro ( 1893 — 1897 ), foi delimitado na formacio e
desempenho do professor, permitindo perceber que o grau de preocupagio que
norteou a agdo dos reformadores, que pretendiam instituir os procedimentos e
métodos que possibilitasse transformar a realidade da capital e do pais tomada

pelo analfabetismo.

A reorganizagdo do espago escolar era uma das idéias que permeava a
proposta dos grupos escolares, principalmente, por reunir num espago tnico
varias escolas e criangas. Porém o primeiro grupo escolar da capital e um dos
mais importante oferecia instru¢io para o sexo feminino, reunindo a 4%, 5%e a 7°
escolas femininas do quarto distrito com intuito de igualar a oferta de vagas

para ambos 0s sexos.

O decreto de n.° 98, de 3 de novembro de 1898, instituia:

B Co-educagio era uma pratica avangada no inicio do século XX onde meninos e meninas
estudavam na mesma classe
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Art. 3° A instrugdo primaria serda dada no Distrito Federal, as expensas da
municipalidade em escolas de duas categorias:

1° Jardins de infancia
2° Escolas primarias

Art. 4° A diretoria de instrugdo distribuira em cada distrito as escolas,
numerando-as e classificando-as em masculinas, femininas e mixtas, segundo
convenha os interesses do ensino em cada ponto do Distrito.

Esse mesmo decreto de 1898 trazia mudangas sobre a denominag¢do dos
grupos escolares. Conforme o decreto a denominagdo de grupos escolares e alterada
para escolas-modelo: Art. 15 Os atuaes grupos escolares passardo a chamar-se

escolas-modelo.

Mas, as praticas dessas escolas ficarfo pautadas no mesmo projeto
renovador proposto pelos republicanos e ainda como um espago de formagio
pratica onde professores aplicariam métodos modernos de ensino. Buscando
inovagdo para as escolas-modelo antigos grupos escolares, € que surgem as
primeiras turmas mistas da Escola Benjamin Constant que durante muitos anos

teve seu ensino voltado para o sexo feminino.

)

Imagem 2: Escola Benjamin Constant composta de turmas mistas. Foto tirada no patio interno do prédio em
1920. Fonte: Acervo AGCRJ
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O debate politico-institucional sobre a reorganizagio da
educagio envolveu a redefinicio do papel da escola
que, para além de local de aprendizagem especificas,
passou a ser vislumbrada como lugar de
incorporagdo de comportamentos e  praticas
associadas 4 criagdo de normas.(VIDAL, 2006, p.
295)

O movimento de transformagdo estabelecido com a criagio dos grupos
escolares encamava um conjunto de saberes, métodos e projetos politicos e
pedagdgicos que, colocados em circulagdo, visavam instituir um novo lugar para
a escola e para os professores na legitimagdo do seu papel como elemento capaz
de elevar o pais, dessa forma, “um futuro em que na Repablica o povo,
reconciliado com a nagfio, plasmaria uma pétria ordeira e progressista”™( FARIA
FILHO, 2005, p. 69).

As escolas-modelo, antigos grupos escolares, foram extintos pelo decreto
n° 981, de 1914, da organizagdo municipal do Distrito Federal, nio tendo
chegado a se constituir como modelos exemplares na configuragdo de uma nova
forma de pensar a instrugiio pablica para a capital. Como afirma Vidal, foi
diferente a importdncia que os grupos escolares adquiriram na construgio
simbdlica da escola primaria no Brasil. Se, em Sio Paulo, assumiram uma
representacdo hegemdnica de ensino preliminar, no caso do Rio de Janeiro,
Capital Federal da Republica, ndo se constituiram de forma a demarcar um

modelo representativo de escola primaria (2005, p.15).

-~ é”—"
CONCLUSAOQO

Nas quatro primeiras décadas republicanas os grupos escolares assumiram
a posigio de uma escola de verdade fundando uma representagio de ensino
primario que ndo apenas modificou e inovou o cotidiano de professores e alunos

S
no interior das instituigdes escolares, mas dissemingr valores e normas sociais e

———
——

educativas.

O estudo sobre os grupos escolares permitiram delinear um quadro de

como se constitui 0 ensino primario no pais e ainda do crescimento no namero
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de alunos matriculados, entretanto, nio representou o fim do analfabetismo. Esse
estudo mostra ainda que de forma inicial a relagdo existente entre reorganizacio

administrativa e pedagdgica implantada com os grupos escolares.

Dentro do nosso foco de estudo, buscamos conhecer a proposta dos grupos
escolares na capital federal — Rio de Janeiro, porém as dificuldades encontradas para
analisar essa histéria foi grande devido a pouca publicagio sobre essa institui¢do
educativa na capital e a pouca documentagdo sobre elas. No decorrer da pesquisa
ficou muito claro a escassez das fontes nos principais arquivos publicos da cidade

referente a esse momento historico de nossa educagio.

Durante a pesquisa algumas questdes surgiram que merecem um estudo
mais aprofundado. Sendo o Rio de Janeiro a capital do pais durante tanto tempo
por que tdo poucas produgdes sobre os grupos escolares? Por que os grupos
escolares acabaram? Que interesses e motivos estiveram por tras de sua extingdo? O
que aconteceu com a documentagdo produzida na época devido a sua existéncia?

Enfim, so questdes que ficam.

Por fim, esperamos que com essa investigagdo, tenhamos contribuido para a
historia da educagfo brasileira e, mais especificamente, para a historia das instituigdes

escolares no Rio de Janeiro.

C—
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