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RESUMO

No presente trabalho monografico — Alfabetizacdo, leitura e escrita: sala de aula como
espagotempo de diferenga? — a partir de um acompanhamento longitudinal de uina mesma turma,
busquei investigar o processo de alfabetizag@o vivenciado, cotidianamente, por uma turma de
criangas € professora (ouvinte) e crianga e professora (surda) de uma escola piiblica da cidade do
Rio de Janeiro. Essa experiéncia me instigou a buscar compreender o compreender (Bateson,
1998) desses alunos(as) de classes populares e a lidar com a(s) diferenga(s), que nos constitui
como seres humanos, tentando fugir de agdes pedagogicas respaldadas em concepgles de
conhecimento, que discriminam, apontam, domesticam, aqueles que fogem a normalidade
(iluséria), ou seja, a um padrio de homogeneidade pré-estabelecido.A presenga de uma aluna
surda em uma turma de ouvintes me ajudou a perceber as diferengas presentes na sala de aula e a
olhar para os sujeitos com seus modos variados de pensar e de construir conhecimentos.
Diferengas que tem me ajudado a pensar em espagostempos diferenciados de aprenderensinar, de
maneira que todos compartilhem € construam conhecimentos, mediados pelo didlogo, (pelas)
discussdes ¢ (pelos) saberes construidos socialmente e culturalmente na interagiio com outros. A
metodologia norteadora dessa pesquisa se insere no campo dos estudos do cotidiano (ALVES,
2002; GARCIA, 2003; PAIS, 2003; SAMPAIO, 2003, 2008), pois realizamos uma investigagio
no cotidiano escolar com as professoras e com as criangas. Alguns autores contribuiram de forma
significativa para a ampliagdo da minha compreensdo sobre o processo de ensinaraprender a ler e
a escrever (GARCIA, 2001, 2002; GERALDI, 1997; SAMPAIQ, 2003, 2008; SOARES, 1998:;
etc.), fomecendo-me ferramentas importantes para pensar (e praticar) a alfabetizagio, rompendo
com uma concepgdc mecanicista do ensino da leitura e da escrita, ainda hegeménica no cotidiano
escolar. As produgdes de Ana Luiza Smolka (1991) muito tém me ensinado a compreender a
alfabetizacdo como um processo discursivo. Entre as diversas literaturas que abordam a relagio
Educagio ‘e Surdez tomamos como referéncia Regina Maria de Souza (1998) e Carlos Skliar
(1997, 1998) que buscam tratar a Surdez na perspectiva da filosofia da diferenca, articulando
Educagdo, Surdez e Cultura. Com Clandinin e Connelly (1995) me desafiei a trabalhar com a
investigagdo narrativa e a compreender os saberes e os fazeres docentes presentes nas falas
(orais e escritas) das professoras e alunos(as). Foi a partir das leituras de Maria Teresa Esteban
(2001, 2002, 2005, 2008) que pude conhecer, praticar e vivenciar uma avaliacdo como uma
pratica de investigacdo buscando romper com paradigmas ainda hegeménicos de uma avaliagio
classificatéria e excludente. Investigar o cotidiano escolar me possibilitou o desenvolvimento de
uma intima relagfo com a prdticateoriapritica que, mediadas pelas discussdes coletivas do GPPF
— Grupo de Pesquisa: Praticas Educativas ¢ Formag8o de Professores/UNIRIO tém garantido a
ampliagdo e o aprofundamento de questdes tedricas, epistemoldgicas e praticas contribuindo de
forma significativa para a minha formacéo inicial de professora pesquisadora.

Palavras- Chave: Alfabetizacio discursiva - Avaliagdo — Cotidiano Escolar
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I- INTRODUCAO:

Tudo no mundo esta dando respostas, o
que demora ¢ o tempo das perguntas.
(Saramago, 1982)

Esta produgiio monogréafica é resultado da pesquisa realizada enquanto bolsista de
Iniciagdo Cientifica UNIRIO e CNPq, no perfodo de abril de 2005 a junho de 2008, quando
investiguei o processo de alfabetizagfio vivenciado por um turma de alunos(as) em uma escola
publica do Estado do Rio de Janeiro.

Muito se tem falado sobre a importéncia da pesquisa como fonte de formagio-de
profissionais de diversas dreas. Principalmente na 4rea educacional este assunto tem sido alvo dos
mais variados debates: em congressos, grupos de pesquisas, nas universidades, nas produgdes
literarias e outros, sendo defendida como parte integrante do trabalho docente.

Embora, ainda seja um tema recente no Brasil este movimento que vem valorizando a
pesquisa na formag#o do professor ganhou forga a partir do final dos anos 80 crescendo de forma
significativa na década de 1990 (André, 2001). Diversos autores salientam a importincia da

articulagdo entre a prdticateoriapratica’ na formagio docente e defendem a criagdo de espagos

-coletivos na escola para discussdo e reflexdo sobre assuntos que permeiam a pritica pedagtgica

cotidiana.

Mas, pensar na questiio da professora’ como pesquisadora tem provocado uma grande
confusio no sentido de que muitos tdm a faisa idéia de ser mais uma tarefa dada & professora
diante de tantas outras que j4 desempenha.

A dificuldade de compreender esta questio estd no fato de muitos acharem que a
discussdo em torno da pesquisa deve se restringir aos professores universitarios. Como ressalta
Paulo Freire hd mais de uma década, faz parte da natureza da pritica docente a indagacdo, a
busca, a pesquisa:

Néo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses Jazeres se encontram
num corpo de um todo. Enguanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso

'As discussdes realizadas no Grupo de Pesquisa, do qual fago parte, sobre o processo de ensino e aprendizagem
levaram-me a assumir a forma escrita ja adotada por alguns pesquisadores (SAMPAIO, 2003; ESTEBAN, 2001;
GARCIA, 2002; ALVES, 2002) na tentativa de ndo dicotomizar a prética e a teoria: prdticateoriaprdtica.

% A opgdo pelo género feminino, dé-se por ser majoritéria a presenga das mulheres professoras nos anos iniciais da
Educago Bésica e no cotidiano da escola investigada.
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para conhecer o que ainda nio conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

(FREIRE, 1996:32)

Assim, diferente de pesquisadores que buscam em suas pesquisas analisar as praticas
desenvolvidas por outras pessoas, cabe a professora-pesquisadora assumir uma’ postura
investigativa de sua prépria pratica.

Nesse sentido, trabalhar com a qQuestio da professora enquanto pésquisadora -de sua
propria prética traz para nos, educadores, possibilidades de compreender melhor o que cada dia
acontece na sala de aula. Pois, no ¢ raro vermos e ouvirmos alguns 6rgdos piblicos de educagio
culpabilizar as professoras pelo fracasso escolar dos(as) alunos (as), julgando-as como
incompetentes ou incapazes.Mas, saber por qué? Como? E quais os motivos e condigdes que
levam a tal fracasso? Sdo perguntas que devemos fazer enquanto professoras em busca de melhor
compreender e solucionar os diferentes desafios surgidos no dia-a-dia da sala de aula.

Muitos sdo os argumentos e teorias que defendem o papel da professora como mediadora
e facilitadora no processo de aprendizagem vivenciado pelos(as) alunos(as) como uma forma de
dar “autonomia” aos mesmos. No entanto, o que pude perceber enquanto estudante do curso de

Pedagogia ¢ a falta de preparo em nossa formago para encarar esse desafio. limitada a nossa
formagHo inicial no sentido de que embora tenhamos estudado nas mais diferentes disciplinas as
teorias e correntes pedagdgicas ainda vejo como limitada a nossa experiéncia prética cotidiana.

Dentre os mais variados desafios surgidos na escola (especialmente a publica), ¢ a
alfabetizacfio das criancas de classes populares que tem sido alvo de preocupacdo de muitos
professores e outros responsaveis pela educagfio que tém se comprometido com o processo de
aquisicdo da linguagem escrita e a qualidade da leitura desses alunos que, historicamente, vém
fracassando na escola.

O compromisso de mudar essa realidade educacional est4 na possibilidade de se investir
em uma alfabetizago como um processo discursivo, Smolka nos diz:

(..) a alfabetizagéo é um processo discursivo: a crianga aprende a owvir, a
entender o outro pela leitura; aprende a Jala, a dizer o que quer pela escrita.
Mas esse aprender significa Jazer, usar, praticar, conhecer. Enquanto escreve, a
crianga aprende a escrever e aprende sobre a escrita ( SMOLKA, 1991:63).
Embora haja metodologias e concepedes de ensino que contribuemn para uma prética

alfabetizadora democratica e comprometida com o sucesso dos(as) alunos(as) de classes

popuiares ha ainda em nossas escolas uma concepgdo mecanicista de ensino que ndo busca



compreender a crianga, suas singularidades, seu ritmo, suas limitagdes e possibilidades, pois
continua a medir os alunos a partir do que ndo aprenderam ou ndo construiram,

Ao contrério desta concepgdo de ensino, investir em uma prética alfabetizadora discursiva
permite ao docente criar possibilidades pedagégicas que garantam aos seus alunos e alunas a
apropriacfo da linguagem escrita de forma critica e criativa, A

Estudar essas questes em torno da alfabetizagio e a formagfio da professora, como
bolsista do projeto de pesquisa que investiga a formacdo da professora-pesquisadora no

} foi de fundamental importdncia para mim, principalmente, pela

exercicio da docéncia
possibilidade de ter acompanhado, desde maio de 2005, uma turma em processo de alfabetizacio.
Realizei, desde entdo, um acompanhamento longitudinal participando, duas vezes por semana,
das atividades realizadas por essa turma pertencente ao 1° segmento de ensino no ISERJ (Instituto
Superior de Educagfio do Rio de Janeiro) *. Foi através da investigagdo do cotidiano escolar que

muitos questionamentos foram emergindo. Dentre eles, destaco:

* Qual(is) as concepgio(Bes) de leitura e escrita que norteiam a prética alfabetizadora da turma
investigada?

¢ Como as professoras’ compreendem e exercem a sua funcdo de mediadora no processo de
aprendizagem de seus alunos ¢ alunas?

¢ De que forma a professora se constitui como pesquisadora de sua propria pratica? Quais os
fatores que influenciam esse processo?

o Como as professoras e os alunos(as) compreendem a alfabetizacdo? Qual(is) o(s) sentido(s)
atribuido(s) a leitura e & escrita?

e De que forma a escola e as professoras da turma tém lidado com a aluna e a professora surda

no cotidiano escolar? Como a escola lida cotidianamente com a aluna e professora surdas?

3 Projeto de pesquisa coordenado pela Prof Dr* Carmen Sanches Sampaio, também orientadora do sub-projeto de
pesquisa que resuliou nesse texto monogréfico.

Esta escola esti vinculada a FAETEC (Fundagiio de Assisténcia is Escolas Técnicas) e, consequentemente, 3
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do Estado do Rio de Janeiro.
3 A turma investigada tem, desde junho de 2005, uma professora surda - Renata Ferreira, além da professora ouvinte
Ana Paula, pois nesta turma existe uma aluna surda. A presenga de uma professora surda € conseqiiéncia da agéo
investigativa.
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e Quais os desafios vivenciados, cotidianamcnté, pelas intérpretes de lingq% de sinais
(LIBRAS) ® no processo de alfabetizagio de uma turma que conta com a presenga uma aluna
surda inclusa?

¢ Como as professoras compreendem e lidam com a participagio de pesquisadores na turma

investigada?

II - CONTEXTUALIZANDO A ACAO PESQUISADORA

Sem davida, minha entrada no ISERJ foi muito valiosa na medida em que foi

possibilitando novos olhares sobre a educagfio, como chama nossa atengdo Esteban e Zaccur:
() E na pesquisa, na inser¢do cotidiana e nos diferentes espagos educativos
que surgem questGes que alimentam a necessidade de saber mais, de melhor
compreender o que estd sendo observado /vivenciado, de construir novas formas
de percepgdo da realidade e de encontrar indicios que fagam dos dilemas
desafios que podem se enfrentados. (ESTEBAN & ZACCUR, 2002:22)

No ISERJ, fui muito bem recebida pelas professoras e pelos alunos(as) da turma’. O que-
pude perceber, além do compromisso de ver o sucesso &e seus alunos (as), ¢ que a professora
ouvinte busca trabalhar com uma pedagogia pautada na afetividade, que pode ser claramente
observado na maneira como se relaciona com as criangas.

O meu primeiro dia de observagdio se deu em um dia muito especial, reunido dos pais.
Pude compreender entdo como a professora Ana Paula (professora ouvinte) faz do seu fazer
pedagégico um instrumento de reflexfio, de aprendizagem de pesquisa e construgdio. Durante a
reunido a professora explicou a maneira como realiza as aulas, os projetos e ressaltou suas
concepgdes pedagogicas.

Em sua fala, junto aos pais, a professora explicou que acredita no tempo da escola como
diferente do tempo do aluno e que nem todos conseguem acompanhar esse tempo, por isso busca,
em sua pritica pedagégica, compreender as logicas usadas pelas criangas no processo de

aprendizagem. Suas avaliagdes ndo tém como referéncia o que o aluno ainda n#o sabe, mas, sim,

®Eue Renata Costa, bolsista PIBIC/Cnpq,como somos usndrias fluentes em LIBRAS atuamos no cotidiano escolar
como intérpretes de lingua de sinais o que nos instigou a investigar as rclaqoes entre essa atuagdo ¢ o processo de
aprendizagem vivenciados pelas criangas (surda e ouvintes).

Atuei como bolsista voluntéria no projeto de Pesquisa coordenado pela prof* Carmen Sanches desde maio de 2005
até julho de 2006 até me tornar bolsista de Iniciagio Cientifica,
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0 que ja sabe. O que, para mim, € muito vélido e até mesmo respeitoso, visto que, ainda hoje, as
nossas escolas continuam tratando os alunos de forma discriminatéria e excludente.

Hé uma preocupacdo por parte de algumas professoras dessa escola com o sucesso dos(as)
alunos(as) no processo de aquisi¢do da leitura e escrita a fim de que estes se tornem leitores,
escritores onde a concepgdo pedagdgica esteja baseada numa pratica dialégica e discursiva de
alfabetizagéio. Assim, a sala de aula € compreendida como um espago heterogéneo, pois a
professora Ana Paula® compreende que as criangas aprendem em tempos e ritmos diferentes.

Ana Paula considera a variedade de produgdes realizadas por cada aluno para poder ter
um “parametro” das apre'ndizagens conquistadas por cada crianga. A todo o momento a
professora avalia e reflete sobre a sua prética pedagégica e procura compreender o ritmo de
aprendizagem de cada crianga. Em seu caderno de registro anota o que consegue perceber das
aprendizagens realizadas pelas criangas e o que ainda precisam aprender no que se refere a
aquisi¢do da leitura e da escrita. No 1° bimestre de 2006, a professora iniciou uma auto —
avaliagdo individual e coletiva onde cada crianga seguindo alguns critérios avaliava seus
aprendizados e seus ainda nio saberes.

Essa concepgdio, pouco compreendida por muitos de nds professores, foi muito bem
entendida pelos alunos(as) desta turma dando coricretude ao que Vigotski (1991) conceituou de
Zona de Desenvolvimento Proximal. As criangas sabem que estdo aprendendo e, para isso,
podem contar com a ajuda da professora e uma das outras para que possam realizar sozinhas,
amanhd, o que, hoje, precisam de ajuda.

Este momento de avaliagdo embora seja tdo rico ainda nfo é uma prixis em nossas

escolas, inclusive na escola investigada. Ainda ha uma cobranga dos pais e da diregdo escolar

por uma avaliagdo pautada na classificagdo dos estudantes.

Na reunido de pais, a professora disse a todos que néio acredita que a prova seja o melhor
instrumento de avaliagfo e enfatizou a importincia da auto-avaliagdio € o grande efeito que tem
surgido no dia-a-dia da sala de aula. Apresentou através de um video, a auto-avaliagdo dos
alunos e os modos como explicitavam o processo por eles vivenciado. Os pais ficaram até

mesmo surpresos com essa perspectiva de avaliagdo e a professora ressaltou, ainda, que -a

® Foquei minhas investigagdes, prioritariamente, nas ag¢bes pedagdgicas realizadas pela professora ouvinte, pois a
professora surda ainda estava vivenciando o processo de atuar como professora regente face ao modo como a escola
e ela propria compreende o seu papel — interprete e mediadora — no processo de aprendizagem e ensino
expetienciado pela aluna surda.Essa questio € desenvolvida e discutida pela professora Carmen Sanches,

coordenadora dessa a¢do pesquisadora..
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pratica da auto-avaliagio tem garantido que os alunos fiquem mais comprometidos com a

propria aprendizagem e a aprendizagem dos colegas.

A professora Ana Paula discute com os alunos a importéncia da leitura e, principalmente,
o sentido da linguagem escrita em sala de aula ressaltando que os textos nfio sdo simplesmente
para serem corrigidos. A professora vai chamando a atengfio para as fungdes da escrita -

escrever para registrar uma idéia, para falar algo para alguém, para reivindicar um direito etc.

Nio foi raro presenciar no cotidiano desta sala de aula a revisio textual coletiva aonde os
alunos iam aprendendo sobre a escrita 3 medida que pensavam sobre ela. A professora
costumava realizar essa atividade usando o texto de alguns alunos(as) (h4 uma rotatividade
desses alunos(as) ao longo das atividades propostas, para que todos pudessem participarj por
meio de transparéncias usadas no retro-projetor, por exemplo, enfatizando a importincia da
pontuagdo e da ortografia para que os textos possam ser lidos e entendidos, contribuindo
significativamente para o conhecimento dos alunos (as) sobre 2 escrita. E neste sentido que

Smolka (1991) me ajudou a compreender teoricamente o vivenciado:

() 86 aos poucos as criangas comega a duvidar do préprio “erro”
perguntando e procurando adequar sua escrita a escrita convencional. As
criangas comegam a perceber a necessidade da convencdo para a leitura dos
textos. (SMOLKA, 1991: 75) :

Fui aprendendo que na interagdio com o outro a crian¢a busca dar sentido 4 sua propria
escrita. A professora Ana Paula, por sua vez, agia conscientemente e de modo planejado, como
mediadora e facilitadora no processo de aprendizagem vivenciado por essas criangas.

Como ja mencionei anteriormente, ao contrrio de uma viso mecanicista que tem a
repeti¢fio e a memorizagdo como eixo do processo de aprendizagem e, portanto, evita o erro,
essa professora concebe o erro como parte do processo que vai possibilitar o acerto e, por mais
que uma escrita possa se distanciar do convencional valoriza a escrita dos alunos e alunas.
Assim, vai realizando uma “avaliagio investigativa” (ESTEBAN, 2001) valorizando e

compreendendo ndo o produto, mas o processo de aprendizagem vivenciado, diariamente, pela

turma.

A avaliagdo classificatdria que pretende hierarquizar e selecionar, por ter como
fundamento a homogeneidade, a competicio e a exclusdo, atua essencialmente
na otica da negagdo. negacdo do outro, do diferente, de suas préticas, de seus
saberes de suas formas de vida de seu contexto cultural, de sua realidade social ;
negacdo do didlogo; negagdo das midtiplas possibilidades. A negacéo faz com
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que a diferenca seja localizada numa estrutura hierdrquica que atribui valores
opostos aos elementos antagénicos ou contraditérios. Na avaliacdo educacional
um dos aspectos centrais é a compreenséo do saber e do néio saber como pdlos
antagénicos, excludentes: o saber recebe smal positivo e o ndo-saber o
negativo. (ESTEBAN, 2001:181)

Trabalhar com os desafios surgidos na sala de aula é entender a diferen¢a ndo como uma
desvantagem, visto que pouco sabemos lidar com o que € diferente, 0 que ¢ fora do padrfo pré-
estabelecido. Mas €, sobretudo, entender que a diferenca pode trazer uma nova perspectiva e
possibilidades de praticas pedagdgicas.

Nesta turma, a diferenga que nos saltava aos olhos € a presenca de uma aluna surda. No
entanto, como um espaco heterogéneo, vemos no cotidiano escolar que independente de ter uma
aluna surda também as criangas ouvintes revelam “dificuldades” para aprender e “acompanhar” o
“ritmo da turma” quando a referéncia é um “determinado padrdo”, um padrio “pré-definido” que

deve e precisa ser alcangado por todos os alunos ¢ alunas em um determinado tempo escolar.

Algo muito valioso que aprendi com as observa¢des participantes nesta turma foi a
possibilidade de desenvolver um olhar sensivel e uma “escuta sensivel” (BARBIER, 1993), que
nos instiga a focalizar ndo o que os alunos(as) nfio aprenderam, mas enxergar as sinalizacbes
deixadas pelos alunos(as) em sua maneira de aprender investigando assim se a nossa maneira de
trabalhar tem atendido as necessidades da turma. Contrariando 2 concepgéo tradicionalista de
uma avaliagdo classificatéria baseada no erro e no acerto, assumo a idéia de que somos

constituidos, sim, pela heterogeneidade como nos diz Alves e Garcia:

(..) esta forma homogeneizadora, estigmatizando a diferenca e negando a
heterogeneidade presente em qualquer sala de aula, ou melhor, dizendo em
qualquer grupo social. Ao avaliar, a professara marca o acerto e o erro como
oposicdes definitivas (...) Sugerimos que, se como Bachelard perguntdssemos
Por que ndo? Quando deparamos com o erro, talvez descobrissemos néo haver
uma sé resposta a cada questdo e, se investigdssemos os caminhos que
trithamos que o (a) aluno (a) trithou para chegar a sua resposta concluissemos
0 que lanitos outros autores jd sabem que hd muitas logicas em confronto na
sociedade, ainda que a légica determinante se apresente como tmica. (ALVES
&GARCIA, 1997:15)

Assim, vivenciei no cotidiano escolar, a importincia da professora se reconhecer e atuar
como pesquisadora de sua prética pedagbgica colocando-se no movimento de investigar o

processo de construgo de conhecimentos vivenciado pela turma e por ela mesma.
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Mais uma vez Alves ¢ Garcia que destacam a importincia da formagdo da professora

pesquisadora no exercicio de sua docéncia:

E isso que denominamos professora — pesquisadora. A professora inconformada
com o fracasso escolar institui que precisa criar alternativas pedagdgicas
Javoraveis aos alunos e alunas que nédo estdo avangando como esperava. Ela
guer saber o que efetivamente acontece quando ensina e alguns aprendem, e
outros ndo. Ela quer saber por qué. (.) a professora vai assumindo uma
postura investigativa, voltando-se para o outro para melhor compreender o
outro em sua diferenca e, ao compreender o outro, vai tornando-se mais
criativa, vai produzindo novas teorias explicativas que lhe possibilitam intervir
no processo pedagogicamente. (ALVES & GARCIA, 2002:119)
E nesta perspectiva que tenho procurado, enquanto, futura Pedagoga e professora dos anos
iniciais do Ensino Bésico, cada vez mais, investir em minha forma¢do que compreendo como

permanente,

IIT - OBJETIVOS:

Os objetivos norteadores desta produgfio monografica foram:

e Investigar qual(is) a(s) concepgao(des) de conhecimento, de crianca, de leitura e de escrita
que norteia(m) a pratica pedagégica vivenciada pela turma investigada? O que as criangas
(surda e ouvintes) léem e escrevem, cotidianamente, na sala de aula? E fora da sala de aula e

da escola? Incorporam a pratica da leitura e da escrita as suas vidas cotidianas?

e Investigar o processo de alfabetizagdo experiénciado por uma aluna surda, inclusa em uma
turma de criangas ouvintes. Quais as estratégias pedagégicas utilizadas pelas professoras

surda e ouvinte)? Como as criancas (surda e ouvintes) lidam, cotidianamente, com essa
¢

experiéncia de inclusio?

o Investigar a a¢do avaliativa praticada pelas professoras da turma e as conseqiiéncias para o
desenvolvimento ¢ aprendizado das criangas. Qual(is) a(s) concepgdo(des) de avaliagio que

subsidiam a prética pedagégica? Qual € o papel desempenhado elas criangas e professoras

neste processo?
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IV - METODOLOGIA:

No Grupo de Pesquisa Praticas Educativas ¢ Formagio de Professores (GPPF)  vivencio
tém me proporcionado discussdes coletivas e o dificil exercicio de articular pratica e teoria. Posso
afirmar que estou mais do que convencida sobre a importincia da pesquisa como eixo da
formagéio docente. Nos encontros do grupo de pesquisa buscamos dialogar com diferentes
autores. Nosso ponto de partida € sempre a pratica. Procuramos vivenciar a circularidade
praticareoriaprdtica (ESTEBAN & ZACCUR, 2002). .

A pesquisa desenvolvida se insere no campo dos estudos do cotidiano (ALVES, 2002;
GARCIA, 2003; PAIS, 2003; SAMPAIOQ, 2003), pois, realizamos uma investiga¢do no cotidiano
escolar com as professoras e as criangas.

Alguns autores contribuiram de forma significativa para a ampliagdo da minha
compreensdo sobre o processo de ensinaraprender a ler e a escrever (GARCIA, 2001,2002;
GERALDI, 1997; SAMPAIOQ, 2003, 2008; SMOLKA, 1991; SOARES, 1998; etc.), fornecendo-
me ferramentas importantes para pensar (e praticar) a alfabetizagio rompendo com uma
concepgdo mecanicista do ensino da leitura ¢ da escrita, ainda hegeménica no cotidiano escolar.
As produgdes de Ana Luiza Smolka (1991) muito t€ém nos ensinado a compreender a
alfabetizac8o como um processo discursivo.

Marisa Vorraber (1996) e Sandra Corazza (2002) me ajudaram a pensar a rela¢do entre
pesquisa € educagdo. A releitura de Paulo Freire (1993) foi, para mim, uma grande surpresa. Seus
textos revelam-me outros sentidos que antes niio haviam sido despertados, principalmente no que
diz respeito aos “saberes necessdrios. a pratica educativa”. ' |

Entre as diversas literaturas que abordam a relagio a Educagédo e Surdez tomamos, como
referéncia Regina Maria de Souza (1998) e Carlos Skliar (1998) que buscam tratar a surdez na
perspectiva da filosofia da diferenca, articulando Educagéo, Surdez e Cultura.

Com Clandinin e Connelly (1995) me desafei a trabalhar com narrativas (orais ¢ escritas)

das professoras e das criangas. Eles definem a pesquisa narrativa como:

(..) wma maneira de estudar a experiéncia. Por que a experiéncia é a nossa
preocupacdo, nos percebemos tentando evitar estratégias, tdticas, regras, e
técnicas advindas de consideragdes tedricas de narrativa. Nosso principal guia

®a pesquisa realizada vincula-s 4 linha de pesquisa: “Escola e Cotidiano™.0Os encontros do grupo, coordenado pela
professora Carmen Sanches, acontecem quinzenalmente, no prédio do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais (CCH),
na sala 403 ou na escola investigada (ISERJ).
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em uma pesquisa € focar na experiéncia e acompanhar onde ela
leva"(CLANDININ & CONNELY, 2000: 188)

Trabalhar com a “investigagdo narrativa® nos possibilita refletir e escrever sobre as
experiéncias vividas em nossa formagdo ¢ investigagdo, pois, na medida em que pensamos e
organizamos nossas idéias para o relato (oral efou escrito), refletimos e recriamos novas formas
de compreensdes da nossa pratica € da teoria.

Realizar a pesquisa na perspectiva da investigagdo narrativa me ajudou a compreender os
saberes e fazeres docentes presentes nas falas (orais e escritas) da professora Ana Paula que busca
enquanto pesquisadora de sua propria pratica refletir e interpretar as experiéncias cotidianas
vivenciadas em sala de aula. Muitas vezes, por meio de conversas informais, ndo sem propdsito
ou intencionalidade, criamos espacotempos altemnativos, seja apos as aulas, na hora do recreio, na
hora do almogo, além dos encontros dos encontros do Grupo de Pesquisa onde socializamos o
vivido na préatica. A professora compartilha através de suas narrativas, suas inquietagdes, seus
conflitos, suas concepgdes, suas experiéncias profissionais e pessoais, vividas, cotidianamente na
escola. Assim, foi se estabelecendo uma relagdo de confianga, cuidado e respeito. Na medida em
que (com)fiamos e tecemos juntas as narrativas podemos aprofundar e pensar através de outros
pontos de vista. As préticas pedagogicas vividas pela professora e, também, pelas pesquisadoras
nido podem ser minimizadas, silenciadas e apagadas, pois suas experiéncias, sua escuta sensivel
{BARBIER, 1993) ajudam a compreender as complexidades da sala de aula além de possibilitar
um aprender compartilhado, um modo de aprender com o outro. Por isso, Benjamim (1996)
salienta a importincia da criagdo de espagotempo de didlogos, de locugfio e interlocugdo de

conhecimentos.
Se parece ndo haver tempo em uma sociedade dominada pela rapidez, é preciso
criar espacos alternativos onde o tempo torne-se aliado, um tempo onde a
lentiddo pode ser vivida, um tempo onde ainda possamos fiar um tempo onde o
didlogo ndo expresse apenas um breve recado, mas a experiéncia de quem diz
possam encontrar-se com as de guem ouve esteja em companhia de quem narra.
(BENJAMIN, 1996: 213)

As narrativas escritas, por mim, no caderno de campo foi primordial para acompanhar e
investigar o cotidiano da sala de aula como um campo de acontecimentos (GALLO, 2007). Foi na
escrita dos didrios que “muitas vezes fico consciente de coisas, das quais, sendo inconsciente, eu
antes nfio sabia que sabia” (Clarice Lispector, 1960:18). E importante destacar que este trabalho

monografico ora apresentado ndo tem objetivo colher “dados™ para confirmar tal ou qual
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hipétese. Trabalhei na perspectiva teorica da Pesquisa Participante (EZPELETA e ROCKELLI,
1986). A agfio investigativa buscava contribuir para “modificar” a “realidade” pesquisada e, neste
processo, poder também experienciar 0 meu movimento de mudanga.

PAIS (2003), assim como MORIN (1998), me ajudou a compreender o desafio de
trabalhar a pesquisa com o cotidiano principalmente por entender que a realidade apenas se
insinua na complexidade da vida cotidiana, cheia de incertezas, imprevisibilidades, ordem e

desordem.

A primeira vista, o céu estrelado impressiona por sua desordem: um amontoado
de estrelas dispersas ao acaso. Mas, ao olhar mais atento aparece a ordem
cosmica imperturbdvel - cada noite desde sempre e para sempre, 0 mesmo céu
estrelado, cada estrela no seu lugar, cada planeta realizando seu ciclo
impecdvel. Mas vem um terceiro olhar: vem pela infecdo de nova e formiddvel
desordem nessa ordem. vemos um universo em expansdo, em dispersio, as
estrelas, nascem, explodem, morrem. Esse terceiro olhar exige que concebamos
conjuntamente a ordem e a desordem, é necessdria a binocularidade mental,
uma vez que vemos wm universo que se organiza desintegrando-se. (MORIN,
1998:195)

Durante o desenvolvimento da pesquisa entrava em sala de aula duas vezes por semanas
para co-participar das atividades realizadas, cotidianamente, pelas professoras (surda e ouvinte) e
as criangas (surda e ouvintes). Também participava como intérprete de Lingua de Sinais para a
professora surda Renata Ferreira nos Centros de Estudos e Conselhos de Classe (COC) -que
acontecem na escola. . _

A Reunido de Pais mais do que a entrega de boletins se traduzia no encontro.fpais e
professoras, onde as professoras tém a possibilidade de evidenciar como compreendem o
compreender das criancas diante das priticas pedagégicas apresentadas no bimestre. E, os pais
podem conhecer mais a fundo o que acontece na sala de aula com seus fithos e filhas. O que me
chamou atengio € a relagio de grande confianga que se estabeleceu entre os pais € as professoras
o que tem possibilitado um trabalho que ndo se limita a sala de aula.

Fazer pesquisa com o cotidiano me desafiou a perceber as rotas que vio se construir-ldo e
reconstruindo ao longo do caminho no sentido de desvendar o novo na “aparente” rotina de
todos os dias (PAIS, 2006). Pesquisar com o cotidiano me instiga a ter uma agéo investigativa e
dialégica com o observado e, principalmente, com o vivenciado em sala de aula, pois enquanto
observava e investigava, participava, e tecia junto os fios e desafios que surgiam a partir do

inesperado que o cotidiano nos apresenta. Desta forma, ndo hé sentido falar sobre o cotidiano, um



; ‘ Py
I...............................-..................

20

sujeito distante do objeto, mas sim no mergulho com o cotidiano como nos ensina Nilda Alves e

Inés de Oliveira (2006);

(..} o cotidiano é uma arma que nos permite, a partir de indicios fornecidos
pelo mergulho no real, compreender melhor a rica dindmica dos processos reais
e, com isso, formular de modo mais efetivo possibilidades tedricas de
compreensdo e intervengdo. (ALVES & OLIVEIRA, 2006: 587)

Foi essencial neste trabalho de pesquisa as fotografias, as produgdes infantis, os registros
no meu cadernc de campo, as transcrigBes das gravagies em fita cassete e as filmagens, corpus
da pesquisa, que procuro ler a luz da teoria no movimento de articular prdticateoriaprdtica.

A participagdo no Grupo de Pesquisa, na Unirio, e os encontros especificos de orientacio
com a professora Carmen Sanches foram de fundamental importincia para que eu pudesse
ampliar e aprofundar teoricamente as questdes investigadas.

No grupo de pesquisa temos como eixd a relagfio prdticateoriaprdtica. Procuramos
perceber as diferentes logicas dos alunos e alunas a partir de “dados” “colhidos” no cotidiano
escolar. Buscamos discutir sobre o processo de construgiio de uma postura pesquisadora e
reflexiva da professora alfabetizadora a partir das experiéncias vividas em na sala de aula, ou
seja, de sua propria pritica. Em nossos encontros problematizamos as questes surgidas no
trabalho de campo através das leituras e discussdes teéricas nos possibilitam uma reflexio sobre
o processo de ensinoaprendizagem vivenciado pelas criangas e professoras.

As leituras e perspectivas tedricas e politicas que optamos, enquanto grupo de pesquisa,
nos fizeram assumir € a compreender a Surdez nfo como deficiéncia, como “falta” ou ainda no
campo do discurso clinico, mas sim sobre a perspectiva da diferenga, como nos ensina Skliar
(2003). Pensar e investigar a surdez como uma diferenga, nos abriu um leque para pensar ainda
mais as diferencas que nos constitui como seres humanos. Na turma investigada, a diferen¢a
talvez mais percebida seja a de uma aluna surda, mas sabemos que a heterogeneidade constitui

toda e qualquer sala de aula.

Foi também de fundamental importincia, em 2006, a minha participa¢fio como ouvinte da
disciplina “Pesquisa e Cotidiano”’®, ministrada pela orientadora deste projeto, para a turma de
Mestrado da Unirio. Nos encontros discutiamos, coletivamente, um texto especifico pensado

previamente. A leitura de Boaventura de Souza Santos (1995) - “Um discurso sobre as ciéncias” -

' Participaram junto comigo dessa disciplina, como ouvintes, a professora Ana Paula Venancio ¢ a bolsista
PIBIC/CNPq, Renata Costa.
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u-nos a refletir sobre a crise paradigmatica e epistemoldgica que vivemos. Pude entender

dade do conhecimento, pois nem 0 paradigma dominante ¢ capaz de

levo
melhor a provisorie

responder ¢ explicar-questdes cotidianas, conforme aprendera até entio.

Em 2007 participei como ouvinte da disciplina optativa oferecida pelo Mestrado em
Edu_cagﬁofUniRio - Abordagens Especiais 1 — “Conhecimento, Complexidade ¢ Cotidiano”,
ministrada pela professora Carmen Sanches. Ampliando meus conhecimentos em torno desta
temética no dislogo com Edgar Morin, Boaventura de Sousa Santos, Paul Cilliers dentre outros.
As discussdes apoiadas em José Machado Pais (2003), “Vida cotidiana - enigmas e
» também me fizeram compreender que a pesquisa com 0 cotidiano deve despir-se das

revelagdes
e estar aberta aos acontecimentos

ebidas e investir nas logicas das descobertas,

certezas pré-conc
cial que apenas se insinua ¢ nOs deixa indicios que se revelam ao

inesperados, a uma realidade so

longo trilhar da pesquisa. _
iza a sociologia do quotidiano afasta-se

A légica da descoberta que se caracter
" que condena 0s percursos de pesquisa a uma

da lgica do “preestabelecido

vigjem programada, guiada pela demonstragao rigida de hipdteses de partida, a
uma domesticagdo de itinerdrios que facultam ao pesquisador a possibilidade
de apenas ver 0 que seus quadros tedricos lhe permitem ver. (PAIS, 2003:17)

Foi com Edgar Morin (1998), “Introdugdo a0 pensamento complexo”, que pude aprender a
ndo ignorar as incertezas € a desordem, ao contrario do que a escola ainda insiste em ensinar
conhecimentos acabados e cheios de certezas q
“erro” h& a possibilidade do sur

ue parecem Unicos € indissol(iveis.Morin, me

ensinou que a partir do gimento de outras logicas de

conhecimento.
Na visdo cldssica, quando aparece uma contradicéio em um raciocinio é um
sinal de erro. Na visdo complexa, quando se chega por vias empirico-
racionais as contradicdes, isto significa ndo um erro, mas o atingir de uma
camada profunda da realidade que, justamente porque € profunda, nao pode
ser traduzida para a nossa ldgica tradicional. (MORIN, 1998:99)

ofessora Carmen Sanches como um produto gerado da pesquisa, a

Foi ofertado pela pr
disciplina optativa para oS alunos(as) do curso de Pedagogia da Unirio: «Abordagens Especiais
em Educagdo IV: Surdez ¢ Educagfo - diferengas no cotidiano escolar” onde os alunos e, nobs,
ntos refativos a Cultura Surda. As

bolsistas de IC pudemos conhecer & aprofundar os conhecime
a Maria de Souza (1998), Carlos Skliar (1998, 1999, 2003 ¢ 2005) e Oliver

leituras de Regin
e um grande incentivo para que OS alunos(as) pudess

Sacks (1998). Foram o inicio

em S€
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aproximar do tema da Surdez desnaturalizando velhos e ainda hegemanicos modos de conceber a
surdez enquanto deficiéncia, na perspectiva da Educagfio Especial. Esta disciplina, sem davida,
foi muito enriquecedora, principalmente por proporcionar a turma uma relagio direta com

sujeitos surdos, visto que convidamos para partilhar, com a turma, suas experiéncias e trajetorias

educacionais Flavio Milani e professora Renata Ferreira,

Acredito no que aprendi com Paulo Freire:

Se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagéo pode. .
(FREIRE, 1997:126).

Penso que uma educagdo pautada na pesquisa pode contribuir de modo significativo para
a produgdo de conhecimentos e para o investimento em uma escola (e sociedade) mais

democratica, plural ¢ significativa para todos os alunos e alunas de classes populares.

V - DISCUTINDO A PRATICA

5.1 Diferenca(s) no cotidiano: percorrendo trilhas ¢ decodificando sinais.

Os debates sobre a formagio da professora e o processo de aprendizagem das criangas niio
¢ um tema novo. Muitas so as teorias que nos fazem pensar a sala de aula como um espago

privilegiado para a produgfio de conhecimentos.

Mas, como nos ensina Edgar Morin (1998), a teoria nfo é o conhecimento; ela permite o
conhecimento, ndo € a chegada, mas uma possibilidade de partida. E, é por isso que tenho, nesta
pesquisa, como opgdo tedrico-metodoldgica articular prdticateoriaprdtica, pois, ¢ a partir da
realidade que se insinua no cotidiano que busco entender as teorias que se encontram subjacentes
A prética.

Como ja explicitei neste texto, desenvolvi uma pesquisa participante em uma escola
publica do Rio de Janeiro, onde investiguei uma turma de criangas em processo de alfabetizagéo,

tendo como foco a avaliago no processo de ensinoaprendizagem.

Ao estudar questdes que permeiam esse processo ndo foi dificil ver ou ouvir sobre o
fracasso escolar e a “dificuldade” de aprendizagem vivenciados, principalmente, por alunos(as)

das classes populares.
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Parece haver certo consenso, ainda hegemonico, nas escolas em tentar silenciar a
alteridade que nos constitui, como seres humanos. Dizer que “o aluno ndo aprende”, “n3o segue o
ritmo da turma” ou ainda “nfo acompanha o tempo da escola” tem sido um argumento ainda forte
e capaz de excluir, classificar, selecionar alunos e alunas “que nio aprendem” (especialmente a

ler e a escrever) conforme a maioria.

Pude perceber, na pesquisa realizada, que reconhecer as diferengas e singularidades, no
cotidiano da escola e da sala de aula, como vantagem pedagdgica, possibilita uma visdo plural de
éducac;ﬁo, pois as diferengas quando nfio sdo categorizadas em contrastes dicotdmicos -
normalidade/anormalidade, sucesso/fracasso, maioria /minoria, igualdade/desigualdade,
acerto/erro, saber/nfio-saber — contribui para a construgéio cotidiana de uma agéio pedagégica que

procura ndo discriminar, selecionar e excluir.

Os instrumentos de avaliagfo utilizados cotidianamente podem, ¢ de um modo geral, tém
contribuido para produzir exclusio. Nfo & dificil observar que muitas das praticas avaliativas, em
sala de aula, aparentemente democréticas, em nada contribuem para a incorporagio da diferenga

como um enriquecimento, como explicita Maria Teresa Esteban:

4 igualdade nos procedimento desconsidera as desigualdades sociais e as
diferengas nos processos que constituem a realidade. A igualdade nos
procedimentos nos direitos por haver a busca do resultado comum como unica
expressdo da qualidade e da conquista do direito o que atribui valor negativo a
diferenca, entendida como auséncia de qualidade. (ESTEBAN, 2005:167)

A avaliagio na perspectiva do exame (BARRIGA, 2001) - principalmente a prova, tem
como principio classificar, selecionar, separar, hierarquizar e excluir.

Tenho aprendido a compreender a sala de aula como um espago de complexidades, onde a
teoria muitas vezes, mostra-se insuficiente para explicar a préatica. Mas, debrugar sobre a pratica
me possibilita enxergar no cotidiano o que se passa quando nada se parece passar (PAIS, 2003).
E, € nessa intima (e necessiria) relagdo que estou podendo descobrir 0os modos ensinados de
compreender o conhecimento.Hoje, posso ousar dizer que a pesquisa com o cotidiano tem se
revelado, para mim, como uma forma de romper com velhos e ainda hegeménicos paradigmas

carregados de discriminago e negagéo do outro.

A pesquisa com o cotidiano me instigou a uma agdio investigativa dialégica com a(s)

realidade(s) observada(s). Longe de dar conta de tudo, o cotidiano nos apresenta a
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imprevisibilidade, pois a tnica coisa que nos espera é exatamente o inesperado, como ja dizia a
escritora Clarice Lispector.

Ao acompanbhar o trabatho desenvolvido no ISERJ pelas professoras Ana Paula Venancio
¢ Renata Ferreira, pude vivenciar e discutir uma pratica alfabetizadora que investe na
dialogicidade ¢ na emancipagio dos(as) alunos (as).

O processo de alfabetizacfio vivenciado pela turma investigada em muito se difere do
modo como aprendi, sendo aluna, e do modo como fuii ensinada a ensinar,_sendo professora. A
educagdo, praticada nesta sala de aula, se pauta na autonomia e no respeito ao educando o que

ainda néio é uma préxis na maioria das escolas, mas é certamente o ponto de partida para uma
educagdo mais democritica e plural,

A turma vem sendo acompanhada pela professora Ana Paula desde 2004, desde a Classe
de Alfabetizagio (C.A). Aprenderam a ler e a escrever vivenciando a alfabetizacio como um
processo discursivo, ao contrério de uma alfabetizagdo que tem como referéncia a repeticdo de
silabas, de palavras ¢ frases desarticuladas, descontextualizadas e sem sentido para as criangas,
pratica alfabetizadora ainda tio presente no dia-a-dia das escolas de nosso pais. |

Ana Luiza Smolka tem nos ensinado a compreender essa outra possibilidade de
(trans)forma(acdo) do processo educativo, onde o didlogo e a interagio com o outro se
configuram em importantes ferramentas de elaboragéo, produciio e troca de conhecimento, onde a

crianga aprende a ouvir, a entender o outro através da leitura; aprende a falar e a dizer o que quer

pela escrita (SMOLKA, 1991). Uma pratica comum, nesta turma, € o uso do género textual da
carta para expressar aquilo que a turma oy cada um pensa e sente.Trago para a discussdo, a
producgdo de uma carta para a diretora da escola, pelas criangas. O objetivo dessa escrita partiu de
uma insatisfagdo da propria turma com o estado de conservacdo da sala de aula constantemente
suja, com carteiras pichadas, vidragas quebradas e principalmente sem ventilador. Os alunos e
alunas escreveram cartas individuais expressando suas opinides e insatisfagdes. As cartas
produzidas foram para o mural da turma e, posteriormente, entregues a diretora, pelas préprias
criangas. As cartas escritas por Jodo Victor e Nubia representam, nesse

texto, as reivindicages
feitas pela turma.
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Mais do que uma pritica de escrita, essa atividade fez com que as criangas utilizassem a

linguagem escrita para reivindicar seus direitos e ndo apenas para fazer “o dever”. Como insiste

Smolka:
E no movimento das interacdes sociais que a linguagem se cria, se
Iransforma, se constréi, como conhecimento  humano. (SMOLKA,
1991:45)

A diretora leu a carta recebida. Foi até a sala de aula explicar as condi¢des da escola
naquele momento e combinou com os alunos (as) que eles ajudariam a manter a sala limpa

enquanto seria providenciado um ventilador de teto.

Pude perceber que'a pratica da escrita de cartas ganha muito significado para os alunos
(as) principalmente quando sdo lidos. Ndo € raro ver nesta turma esse procedimento acontecer,
seja para convidar alguém a participar de eventos na turma ou ria escola, seja para parabenizar
algum(a) amigo(a) aniversariante, seja para reivindicar algum direito individual ou coletivo. As
crian¢as aprenderam a ler e a escrever utilizando a linguagem escrita em diferentes situagdes e
ndo apenas realizando atividades de fixacdo e memorizagio.

Na sala de aula as criangas sdo estimuladas pelas professoras a refletirem sobre o processo
de ensinoaprendizagem. Ana Paula costuma realizar rodas de reflexdes onde as criangas se auto-
avaliam e avaliam os colegas (avaliagio coletiva), pois ndo sc sente confortivel com a
meritocracia das notas reveladas nas provas e por isso tem como opgdo metodoldgica a auto-
avaliagdo, uma possibilidade de refletir sobre ofs) processo(s) de aprendizagem(s) por eles
vivenciado. A professora nos fala:

E a oportunidade de estarmos juntos discutindo avaliagdo como algo politico e néo
apreensivo, castigo, meritocrdtivo, estorquizador de saberes etc. Muitos sdo os
adjetivos que dou a questdo da prova, nota, mérito, quando ndo é problematizado pelo

aluno e pelo professor. (Relato extraido do Caderno de Campo da professora Ana
Paula, 18/05/05).

A professora busca na auto-avaliagio’’ ndo “apontar” o que os(as) alunos(as) ndo sabem,

mas discutir e refletir coletivamente sobre os ainda nfo saberes e saberes j4 existentes.

"' A professora Ana Paula conta no registro do seu caderno de campo (ver em anexo) como a auto-avaliagio se
tornou uma pratica na turma investigada.






Roda de Auto-avaliaciao

Visando praticar uma avalia¢do investigativa (ESTEBAN, 2001, 2002, 2005) a
professora. com as criangas, elaborou alguns critérios utilizados como referéncia na roda de
avaliagdo, logo no inicio desse processo (na época, na 1* série ou no 2° ano de escolaridade do

Ensino Fundamental).

e Leitura:

* O aluno I€ sabendo o que esté lendo - leitura interpretativa;
* Precisa de ajuda para ler.

o Escrita:

* Escreve de forma que todos possam ler;

* Escreve de forma organizada;
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* Faz separacgiio entre as palavras;
* Procura reler o que escreve;

* Precisa de ajuda para escrever.

* Comportamento:
* O aluno sabe ouvir os colegas;
* Respeita aos amigos e a si proprio;
* Presta atengdo na professora;
* Fica atento na aula;
* Faz atividades de casa;
* (rita na sala de aula;
* Faz barulho na hora da escrita;
* Procura ler livros de histérias;

* Oferece ou solicita ajuda.

Um dos questionamentos suscitados nessa auto-avaliacdo foi sobre o que em relagdo A

leitura e 3 escrita, os ajudava a aprender. As criangas disseram:

Maicon: - Ler livros de historias.

Ana Victoria: - O que me ajuda aprender s@o as tigs ¢ os colegas.

Hudson: - Ouvir coisas interessantes!
Professora Ana Paula: .

Hudson:

Que coisas interessantes? Onde elas estdo?
- Nos livros, nag revistas, na televisdo, no radio, na escola. ..

Giovanna: - Ler livros para escrever melhor tipo quadrinho, por exemplo.

Ana Laura: - Quando a.gente Ié o livro, a gente aprende mais a escrever ¢ Jer
€ a pensar no que escrevemos.

Suiane;

- 4 gente aprende a escrever ajudando os outros e outros ajudando a
gente.

Caroline: - O que me afuda a ler e a escrever 6 g LIBRAS.

Num dado momento da auto - avalig

¢do uma alung é questionada sobre a sua
escrita e responde:

28
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Sara: - Eu ainda escrevo errado, mas depois apago e corrijo. Estou
aprendendo. Mas, as vezes, peco ajuda da Nubia para ler.

Suiane: - Todo mundo erra um povco ndo tem problema errar, depois vocé vai
conseguir acertar.

Professora Ana Paula: - Sua letra é muito bonita Sara, mais vocé ainda
precisa melhorar a leitura e a escrita, pois vocé tem Ppreguica de escrever mais.

Esse movimento de auto-avaliagdo 6, sem divida, um momento precioso onde a crianga
pbde analisar o aprendizado da leitura e da escrita do ponto de vista do conhecimento que ja
possui. E interessante notar as falas das alunas Ana Victoria e Suviane quando dizem que o que as
faz aprender ¢ o ensinar e o aprender na troca com o outro, confirmando o que, ha muito tempo,
chama nossa atengo Vigotski.

O que a crianca ¢ capaz de fazer hoje em cooperagdo.Serd capaz de fuzer
sozinha amanhd. Portanto, o tnico tipo positivo de aprendizado ¢ aquele que
caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia: deve voltar-se néo

fanto para as fungdes maduras, mas principalmente para as fungdes em
amadurecimento, ( VIGOTSKI, 199] :89)

Também destaco a valiosa interpretacio da aluna Suiane diante da fala de Sara que

diagnosticava o erro em seu processo de aprendizagem:

-Todo mundo erra um pouco, nic tem problema errar, depois vocé vai

conseguir acertar.

A meu ver, ambas assumem o erro como parte do processo de construcdo de
conhecimento e nfic véem como resultado de um fracasso ou incompeténcia, contrariando a
perspectiva comumente defendida pela escola: o etro como evidéncia do nio saber.

Compreender o erro como parte e possibilidade de aprendizado, tdo bem entendida por
essas criangas, € fruto do trabaltho da professora Ana Paula. Como pesquisadora de sua pratica
busca estudar, refletir e repensar sobre os alunos(as) que, segundo a escola, ndo aprendem e nio
acompanham a turma. Procura romper com o modo hegemodnico de pensar o processo
ensinoaprendizagem. Como nos fala Carmen Sanches Sampaio, é necessério pensar sobre o que
significa ndo acomparhar a turma. Néo acompanham sob o ponto de vista de quem?

Aprendemos em nossos Cursos de Formagdo que todas as criangas aprendem
pelo mesmo caminho e no mesmo tempo. Aprendemos também a encaixar os
alunos nas diferentes etapas evolutivas do desenvolvimento infantil, e se um ou
oulro, ou mesmo a maioria, néo corresponder as nossas expectativas, passa g
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ser rotulado e discriminado como imatwro, com dificuldade de aprendizagem,
lento para aprender. (SAMPAIOQ, 2003:54)

A concepc¢ic de ava‘liagéo praticada, cotidianamente, pela professora Ana Paula, tem
como eixo uma agdo investigativa da prépria prética onde o erro passa a representar um indicio
entre muitos outros, do processo de construgdo de conhecimentos (JANSSEN, 2006), que da
pistas sobre como cada um organiza o seu pensamento, as suas diferentes légicas e
possibilidades de interpretagio dos fatos, sinalizando os diferentes caminhos percorridos.
Assim, o objetivo € que os alunos possam ampliar constantemente os seus conhecimentos, cada
um de acordo com suas possibilidades, percursos e, principalmente, através da mediagsio do

outro — que pode provocar e instigar.

Concordo com Maria Teresa Esteban quando nos diz que a avaliagio como uma préatica de
investigagdo pressupde uma interrogagdo constante. Indagar o por que ndo? (BACHELARD,
1970) ensina e nos convida a ultrapassar os limites do conhecimento j4 existentes e reconhecer a

existéncia de possibilidades, até entfio desconhecidas.

Nesse processo é fundamental olhar atentamente para as pequenas
histérias do nosso cotidiano, refletir sobre elas, contd-las aos outros,
compartilhar o espanto e admiragdo, as dividas, as certezas e surpresas.
Entender essas historinhas, os acontecimentos simples, os fatos
corriqueiros, os erros, como pistas significativas dos miiltiplos processos
que atravessam a construgdo de conhecimentos, indicios que permitem
ver além do imediatamente perceptivel, sinais que irazem novas
poss:b:ltdades ainda ndo exploradas; enxergar o cotidiano como
espa('o/tempo plural onde ocorrem interagdes diversas, onde o eu e o
OUITo, OU 0 eu e 0S Muitos oulros, com seus erros e acertos, movidos tanto
pelo que “sabem” quanto pelo que “ainda niio sabem”, se encontram
simplesmente para dar continuidade a teia da vida. (ESTEBAN,
2001:27)

Embora Ana Paula insista em trabalhar com as criangas essa concepgdo de avaliagfo ainda
existe uma cobranga dos pais pela “semana de provas” e uma press@o da escola por modelos
anicos de prova, conforme as séries. Segundo Janssen (2006), restringir a avaliagdo ao produto
e a um instrumento ¢ desperdigar uma diversidade de informagdes do processo que sdo lteis ao
entendimento do processo educativo e a tomada de decisdo para as mudancas que se fizessem

necessaria.
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A professora Ana Paula procura sempre dar visibilidade ao trabalho que acontece na sala
de aula seja na reunido de pais, nos Conselhos de Classe ou no Centro de Estudos. Busca de
uma forma, ou de muitas, mostrar que as praticas avaliativas por ela desenvolvidas nada tém a
ver com priticas de me;norizag:ﬁo, repeticdo e classificagio. Assim, discutiu com as criangas

sobre o assunto e enviou o seguinte bilhete aos pais:

CAP -~ ISERJ - ENSINO FUNDAMENTAL CA 24 4" SKRIE

Sr. Responsavel

Estamos diariamente tentando fazer atividades diferenciadas para atender a necessidade

. ) . ]
pedagdgica dos alunos e alunas. A nossa escola trabalha com semana de provas, 0 que ndo
acontece na nossa turma. Isso nfo quer dizer que nossos alunos néo passem por situagdes de
desafios e construgdo de conhecimento, sendo que numa outra perspectiva, onde a felicitagéo,
critica e sugestdo sio atitudes que ajudam no desenvolvimento do potencial, sempre visando o

sucesso. Nesse sentido, escrevo para mais vez lembrar de que a avaliagiio em nossa turma é

diéria, participativa e construtiva, pois olhamos para o processo ¢ a ampliagdo do conhecimento.

Portanto, nossas atividades cotidianas também sdo avaliativas, no momento em que alunos e

alunas precisam posicionar-se diante de situagdes que sdo colocadas de valor e o sentido que as

atividades tém para sua vida. Nossos estudos estdio baseados no planejamento do 3° Bimestre

com algumas variacdes.

Ano: 2006

I
|
{

Como ja foi dito, embora essa pratica de avaliagdo esteja surtindo efeitos positivos sendo

bem aceita e negociada com os(as) alunos(as) '%, ainda existe, na escola, um movimento e uma
“preocupacio” em fazer da prova o principal instrumento de avaliagdo. A professora é
pressionada para que os alunos sejam avaliados pela prova tinica por série visando garantir a
eficicia da educagdo que estd sendo oferecida. No fundo, a avaliagio se traduz como um
mecanismo de controle do tempo, dos conteidos, dos processos, dos sujeitos e dos resultados

(JANSSEN, 2006). Os pais élegam que 0s alunos precisam familiarizar-se com a prova, pois sera

"> Ver em anexo o relato do caderno de campo da professora Ana Paula em relaciio & avaliagdo,

|
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cobrado deles nas séries posteriores. Esse tema sempre recorrente fez com que Ana Paula
1

experimentasse o uso da “prova” com a sua turma. Ela relata em seu caderno de campo:

i

(..) “Quando as criangas haviam terminado de fazer as atividades, anunciei que no
dia seguinte farfamos um teste de Matemdtica. Passado algum tempo, falei novamente
que no dia seguinte fariamos um teste de Matemdtica. Depois falei novamente. O que
me deixou muito curiosa foi a reagdo das criangas. Ao comtrdrio do que normalmente
se vé, onde as criangas néio podem nem ouvir falar de testes ou provas, as criangas da
turma ndo eshogaram surpresa, medo, pavor, horror, gritos, cleméncia e outras
reacdes do mesmo tipo. Nem mesmo aqueles alunos mais criticos ndo esbo¢aram
surpresa. Eles continuaram brincando e conversando.Thamires perguntou-me se eu
ndo iria escrever na agenda. Eu respondi que ndo havia necessidade, que era para
eles estudarem e fazéerem o dever de casa, que também eram continhas.Aquela reagdo
continuou me preocupando. Cheguei a pensar que a noite alguns responsdveis mais
apavorados poderiam estar me ligando, preocupados com o teste, desempenho de seus
filhos, notas, datas, etcMas ao contrdrio das minhas expectativas isso ndo
aconteceu. Pensei entdo: no dia seguinte, as criangas chegardo nervosas, cansadas por
causa do teste das continhas. E mais uma vez, ndo se confirmou. As criangas nem
comentaram sobre o teste.Cheguei em sala fiz a rodinha e conversamos sobre outros
assuntos como os projetos, agenda do dia, da semana, trabalhos que tinhamos que
terminar, quem fez, quem ndo fez.Enfim, todos os assuntos menos o teste. Fomos para
as mesas, conferi o trabalho de casa (continhas) quando Jodo Victor perguntou: -
“Tia, vocé ndo vai dar teste de continhas ndo, né? " Respondi: -"Vocé lembrou! Sabe
que eu j4 tinha esquecido!”. Foi quando aproveitando que as criangas haviam se
concentrado naquele momento, perguntei se eles ndo estavam preocupados com
aquele teste Bruno Id no fundo da sala respondeu: -“Essa é uma atividade igual a que
Jfazemos na sala” .Maicon completou: A gente presta atengdo nos trabalhos de sala”
. Jodo Victor: “Essas continhas a gente ja sabe fazer!”. Tornei a perguntar se ndo
tinha ninguém nervoso, com medo afinal era um teste. Foi quando Giovanna disse: -
“4h! Tia, isso é uma atividade, vou fazer como jé fiz as outras.”. Entreguei as folhas,
pedi que colocassem nome e data, lessem os enunciados e depois fizessem. Quem
quisesse palito para ajudar na contagem era sé pedir. Ninguém pediu ajuda. Todos
fizeram ninguém mastrou a meu ver nervosismo ou qualquer parandia em relagdo &
prova. Carol fez essa prova sem ajuda da professora Renata Ferreira”. Usou os
palitinhos e fez as contas. Matheus Jorddo confiante estava, que foi um dos primeiros
a terminar. Ndo houve, pelo menos até onde pude perceber, que as criancas ficassem
tapando seus papéis, fazendo "paredinha’ com estojo, lata de lixo ou qualquer outro
objeto para o colega ndo ver e copiar. Eles conversavam, faziam perguntavam um
para o outro: “a sua conta deu isso? ", em relagdo aos resultados. Quando voltamos
do recreio fizemos uma outra roda e fomos discutir atividade (teste). Perguntei a eles
se houve alguma diferenca em relagdo ao que faziamos. Se seria aquele tipo de (prova
ou teste) que diria, mostraria se sabiam ou ndo sabiam. Se sabem pouco ou se sabem
muito, se o que cada um sabe vale mais ou vale menos. Mas eles mostraram juntos
que o que cada um sabe, junto com o que todos sabem, pode produzir e construir
muitos conhecimentos, do que se isolar isso em termos de prova ou teste e transformar

1 Caroline ainda se encontra em processo de alfabetizagdio e precisa com freqiiéncia que alguém traduza para cla, a
Lingua Portuguesa para LIBRAS, sua primeira lingua. Como o teste era de matemdtica, conhecimentos que domina
com mais facilidade nfio necessitou de intérprete ou o auxilio da professora Renata Ferreira, :
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'F - ,
isso em uma nota. A consciéncia que as criangas demonstraram em termos de
avaliagdo foi surpreendente e me deixou muito emocionada!” (ANA PAULA, caderno

de campo, 09/08/2006).

Esse acontecimentc; exemplifica 0 modo como a turma vem lidando a prova ou o teste.
Néo € a toa que Giovanna disse: é uma atividade, vou fazer como ja fiz as outras.

A prética revela que a avaliaggo pode ser concebida pelos (as) alunos(as) como um
processo de reflexdo sobre a relagfio pedagégica, sobre a aprendizagem adquirida sem eliminar a
infantil participa¢o neste processo.

E possivel, embora desafiador, uma prética avaliativa que invista no rompimento com a
hierarquizagfio, classificagio e exclusfio e se comprometa a investigar as diferentes trilhas
tragadas pelos alunos e alunas em seu caminhar. Talvez seja esse‘ um dos caminhos capazes de

contribuir para uma educacdo mais inclusiva, mais democratica.

5.2 - O investimento, cotidiano, em uma praitica pedagégica mais solid4ria e democritica

Essa agfio investigativa me ensinou que compreender ¢ a lidar com a Surdez fugindo do
modo hegemdnico como ﬁ_)mos ensinadas, sobre o prisma da deficiéncia, é um grande desafio.

Por muito tempo tanto a escola quanto as professoras, da escola investigada, esbarravam
na Surdez da aluna Caroline como um problema de dificil solugo. No inicio, Caroline, por ainda
nfo possuir a LIBRAS, usava gestos compartilhados pelo grupo que estava inserida. A professora
Ana Paula se desafiou a trabalhar com Caroline em 2004, a convite da professora Carmen
Sanches. As professoras Allna Paula e Carmen Sanches e a aluna bolsista PIBIC/CNPq e intérprete
de Lingua de Sinais Renal!a dos Santos. Mesmo iniciantes na discussfo sobre Surdez e Educagio
procuraram estabelecer suas perspectivas tedricas. Os estudos de Regina Maria de Souza (1998) ¢
Carlos Skliar (1997, 1998)_, contribuiram para a priorizagfio, em sala de aula, do Portugués (oral e
escrito) ¢ da Lingua de Sinais, pelas criangas, pelas professoras e pesquisadoras.

Embora, ao longo desses anos, buscassemos trabalhar com Caroline € com a turma uma
pritica alfabetizadora dial6égica onde a interag8o com o outro, a produgdo e a troca de
conhecimentos onde a crianga aprende a ouvir, a entender o outro através da leitura; aprende a
falar e a dizer o que que:r pela escrita (SMOLKA, 1991), os modos de ensinar ainda estavam

marcados pelo oralismo. '
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Caroline que antes nfio reconhecia sua identidade surda foi se apropriando da Linguagem
de Sinais, principalmente ap6s a chegada da professora surda Renata Ferreira (em 2005) quando
foi possivel estabelecer o c(intanto surdo/surdo’®. Em um espago muito curto de tempo Caroline
se alfabetizou em LIBRAS, sua primeira lingua.

Atualmente possui grande fluéncia na Linguagem de Sinais, pois teve a possibilidade,
como seus colegas, em aprender LIBRAS através das aulas de LIBRAS, ministrada pela
professora surda, Renata Ferreira. Essa intervengo, € necessério registrar, foi sugerida — agéo

i
pela professora Regina Maria de Souza/UNICAMP, em um dos nossos encontros. Enquanto
grupo ainda nfio haviamos pensado nisso, mas representou, sem divida, um grande avém;o no
processo de aprendizagem (jlc Caroline € na auto-afirmagfio da professora Renata Ferreira como
professora de toda a turma e ndo somente da aluna Caroline.

Um olhar sensivel para o cotidiano evidencia que as criangas, surda ou ouvintes, precisam
ser ajudadas, acompanhadas, compreendidas no seu aprender que acontece, muitas vezes, em
ritmos e por caminhos diferentes, embora a escola ainda possua uma visfio ainda homogenizadora
do processo ensinoaprendizagem.

A escola investigada ¢ organizada em séries, mas hd um movimento em seu cotidiano,
onde algumas professoras defendem acompanhar a turma no minimo por dois anos seguidos - da
Classe de Alfabetizagfio para a 1* série. Ainda estd presente na escola a falsa crenga de que as
criangas aprendem por um “mesmo” caminho sendo possivel controlar o tempo e os modos de
aprendizagem dos alunos(as). Talvez seja essa uma das causas que levam paises do Terceiro
Mundo, como o Brasil, ao ranking dos paises com maiores taxas de repeténcia na escola primdria.

O Brasil aparece em 15° lugar, empatado com Mogambique, no ranking
de maiores taxas de repeténcia na escola primdria divulgado ontem pela
organizacido das Nagdes Unidas para Educa¢do Ciéncia e Cultura
(Unesco). O relatério mostra que apenas 12 paises da A {frica
subsaariana, a regido mais pobre do mundo, o Nepal, na Asia, e a
colénia britdnica Anguila no Caribe, estavam em situa¢do pior que a
brasileira. (...) O ranking considerou dados de 140 nagdes e territorios
indicando que 20,6% dos estudantes brasileiros de 1° a 4° série repetiram

14 Acreditamos ser importante a interagio entre os sujeitos surdos a fim de reconhecer ndo s6 a linguagem que nos
constitui como sujeitos que somos, mas de garantir a sua participagdo na comunidade surda. Por isso, em setembro
de 2006 as professoras Ana Paula e Renata Ferreira visitaram com as criangas , a APADA - Associacdo de Pais ¢
Amigos dos Deficientes Auditivos, escola especializada para surdos .Este encontro se deu no dia da Feira do Mundo
Surdo onde professores ¢ alunas e alunos surdos apresentaram seus trabalhos, inclusive a professora Renata Ferreira
apresentou € socializou a pesquisa que desenvolvemos no ISERJ.



A continuidade do trabalho desenvolvido por Ana Paula desde a Classe de Alfabetizagdo,
garantiu que Caroline, Matheus e Sara estejam hoje no 5° ano de escolaridade do Ensino
Fundamental com a mesma turma, sem serem deixados e colocados as margens do processo
ensinoaprendizagem.Caroline, como outras criangas da turma, participa do Grupo de Apoio,
espagotempo destinado aos alunos(as) que, em pequenos grupos, fora do horério regular das
aulas, tiram duvidas com a propria professora. As criangas da turma, organizadas em grupos,
fazem rodizio nessa atividade.

O Grupo de Apoio possibilita, do meu ponto de vista, a ampliagdo de conhecimentos,
novas descobertas ¢ aprendizagens para os alunos e alunas e, também, para nos, pesquisadoras e
professoras. Nesses espagos podemos nos aproximar das diferentes logicas infantis e, muitas
vezes, nos surpreendemos com a desnaturalizacdo de modos de pensar (e praticar) o processo de
ensinoaprendizagem.

As aulas no Grupo de Apoio, realizadas diariamente, exceto no dia em que ndo ha na
escola a presenga das intérpretes em Libras - no caso eu e Renata Costa - as aulas aconteciam

apos o horério da aula, pela manha.

Caroline no Grupo de Apoio




Procuramos no grupo de estudos, trabalhar de forma articulada com as aprendizagens que
as criangas ja possuem. As pistas fornecidas pelas criangas sinalizam estratégias pedagogicas,
realizadas nesse espago e na dindmica da sala de aula.

Na foto abaixo podemos observar uma atividade feita por Caroline cuja proposta era falar
algo sobre o seu aniversario, acontecido na semana anterior. Caroline me dizia, com grande

empolgagdo, dos inimeros presentes que ganhou e, por isso, foi enumerando cada um deles.

Caroline me contava que ganhou 30(trinta) presentes. Sugeri, entdo, que

escrevesse sobre eles. Escreveu, no alto da pagina, ao lado da data, o numeral 30.
Foi quando a professora e pesquisadora, Carmen Sanches que observava

perguntou & Caroline, em sinais’”:

Carmen: [30 O QUE?]
Caroline, prontamente, respondeu em sinais: [30 PRESENTES].

"7 Escrevo entre colchetes da forma como foi falado (sinalizado) em LIBRAS.
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A partir disso discutimos com Caroline a necessidade de escrever de uma forma
1

que outras pessoas pudessem ler e compreender o que havia acontecido. Ela, parou,

pensou e sem que eu dissesse nada mais, apagou 0 nimero 30 que havia escrito antes.

Perguntei a ela: [QUEM GANHOU 30 PRESENTES?].
De maneira iritada’®, Caroline me respondeu: [EU GANHEI 30

PRESENTES].
Entfio, eu disse: [CERTO ESCREVER FRASE AGORA).

Caroline iniciou a sua escrita EU e, logo depois, sinalizou a palavra

GANHAR"
E me disse: [NAO SEI ESCREVER].

Fui fazendo a datilologia da palavra GANHEI, ou seja, fui soletrando através do

alfabeto em sinais a escrita da palavra. Apds essa escrita, ela continuou e escreveu 30

PRESENTES.

Sem que eu fizesse alguma intervengdo Caroline foi numerando ¢ escrevendo 0s presentes

que ganhou em seu aniversario. Observei que comegou a €sCrever numerando os presentes com

ntimeros ordinais (1°, 2°, 3°, 4°...). Neste mesmo dia teve aula de matematica e a turma estudou
os niimeros relativos e absolutos, as classes (simples, milhar e milhdo) € ordens (centena, dezena
oisas que aprendeu e trouxe esse

e unidade). Suspeito que por isso, fez um link com as ¢
ea da Surdez

para a produgdo escrita, contrariando algumas concepgbes na ar
pessoas que tém dificuldades de memorizar € abstrair.Sera?
s MAQUINA e MAQUIAGEM foram escritas

com o meu auxilio: Caroline me sinalizava a palavra (o presente) € eu fazia a datilologia. Ao
QﬁMGEM, pOs sua mio em cima da silaba N4 da palavra MAQUINA,

que era igual as duas primeiras silabas de MAQUIAGEM.

o como Caroline vai construindo e tecendo.

conhecimento
definam os sujeitos surdos como

De todas as palavras que escreveu, apena

terminar a palavra MA
escrita anteriormente € me mostrou
Nessas pequenas coisas percebemos o mod

onhecimentos e se apropriando da linguagem escrita, com sentido. A professora Carmen

Seus ©

j4 havia me contado, ficou

ao perguntar a Caroline novamente sobre algo que cla

50 entendi ou nio dei importancia ao que havia me dito.
ganhou € também o de conseguiu,

18 1 evanto a hipdtese de que

irritada por talvez achar que eun

19 Na linguagem de sinais um mesmo sinal da palavra conquistar ¢ obter.
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mais de perto, as diferentes trajetorias percorridas pelo aluno na aquisigdo da leitura e da escrita.

Matheus no Grupo de Apoio
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O CEBOLINHA ESTA CORRENDO DA MONICA

| O CEBOLINHA PULOU PRO BARCO

O CEBOLINHA REMO DA MONICA

O CEBOLINHA ESTA COM MEDO DA MONICA
MONICA ESTA CORRENDO ATRAS DO CEBOLINHA
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Essa atividade de interpretagfo das tirinhas da Turma da Monica nos mostra a forma
como Matheus vai desenvolvendo a sua escrita. Seu texto carrega marcas de uma escrita que
ainda se distancia do convencional, pois omite algumas letras e palavras, ndo usa acentuagio,
registra os enunciados com marcas da fala e¢ alguns enunciados precisavam ser melhores
trabalhados para serem melhor compreendidos. Mas, para nds, seus “erros” sinalizavam-nos

ainda nfio saberes e saberes j4 existentes.

Se na perspectiva classificatoria o erro demarca o ndo saber, a
impossibilidade, a incapacidade, a falta, fazendo da crianga que erra a
crianga que ndo aprende, na otica da investigagdo, o erro sinaliza o
movimento que vem sendo realizado pela crianga no processo ensino-
aprendizagem do qual participa. O erro, assim considerado, indica as
aprendizagens ja realizadas, os saberes consolidados e, também, novos
saberes ainda em elaboragdo, portanto, espagos potenciais de novas
aprendizagens, espacos privilegiados para a intervengdo pedagogica.
(SAMPAIO, 2002:18)

Quem acompanhou a trajetéria de Matheus em seu processo de alfabetizag@o enxerga seus

saltos qualitativos (VIGOTSKI, 1991}. No final do ano (2006), nos deparamos com essa questdo:
como reter uma crianga que em nossa investigacdo nos confirmou a sua capacidade de

aprendizado, ainda que em um tempo e processo ainda néo valorizados pela escola?

Se defendemos e desenvolvemos uma prética de avaliagio investigativa que busca, ao

contrario da avaliagdo classificatéria (dominante), dialogar com o processo pedagégico das
criangas em sala de aula buscando compreender as suas diferentes trajetorias, os resultados
obtidos, as suas limitacSes, as solugBes encontradas cotidianamente na sala de aula, como
desprezar o processo de enmsinoaprendizagem experienciado por Matheus? Foi através da
investigagio com o cotidiano que a professora (pesquisadora) pdde desenvolver um olhar
sensivel para a prépria pratica e desenvolver argumentos fortes que garantiram ao aluno Matheus
a sua permanéncia na mesma turma e a continuidade do trabalho, até entio realizado.

Em uma conversa da professora Ana Paula com a mie de Matheus, soubemos da angustia
sentida por ele ao saber da gravidez de Ana Paula ¢ do seu afastamento (licenga maternidade) no
ano letivo de 2007. A mie nos contou que ao chegar em casa Matheus disse que tinha uma
novidade: - Mde, a tia Ana Paula estd gravida! Eu 16 fudido!

Essa fala angustiada e muito séria de Matheus nos revelon algumas questdes: sua

preocupagdo com a entrada de uma nova professora que podia nfio compreender o seu ritmo e
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modos de aprender e, também, o quanto foi importante para ele o0 modo de agir, de ensinar, de
alfabetizar da professora Ana Paula. Parece ter a certeza que, com outra professora da escola
talvez tivesse repetido pela segunda vez a 1° série.

A professora Ana Paula continuou com a turma nos dois primeiros meses do ano letivo de
2007. Anda néo sabiamos quem assumiria a turma junto com a professora Renata Ferreira (cﬁjo
contrato foi renovado para 2007). Mas, defendiamos e pleitedvamos, junto a direcdo da escola, a
possibilidade de ter na turma uma professora comprometida com uma pratica pedagégica
empenhada em compreender o compreender das criangas no seu processo de aprendizagem, que
invistisse em uma avaliagdo investigativa, buscando colher pistas e indicios do processo de
ensinoaprendizagem vivenciado singularmente por cada aluno(a). Longe de querermos
“proteger” Matheus e Caroline buscamos e exigimos o respeito aos alunos e alunas e,
especialmente, a estes dois alunos que mais do que comprovar confirmou suas potencialidades,
suas capacidades € por que nfio o sucesso escolar. Dar continuidade a esse trabalho é, sem divida,

se comprometer com uma educagfio mais politica, democrética e inclusiva.

5.3 — A licenca da professora regente

No ano letivo de 2007 no ISERJ — Instituto Superior de Educagdo do Rio de Jangiro
ocorreram algumas mudangas, embora as criangas da turma estivessem juntas com a mesma
professora, no 4° ano de escolaridade (corresponde ao que era denominado de 3* série). Houve
um acréscimo significativo de criancas nesta turma com a entrada de 7 (sete) novas criangas,
algumas repetentes da prépria institui¢do, enquanto outras, vieram de outras escolas. A turma
inicia as aulas com 28 criangas, duas professoras regentes, trés pesquisadoras {(que alternam seus
dias de pesquisa participante na turma) e estagiarias do Curso Normal Superior da propria
institui¢do escolar.

Esperdvamos, desde o ano 2006, que uma nova professora chegasse a turma antes que a
professora Ana Paula se afastasse devido a licenga maternidade.

No entanto, nenhuma professora substituta chegou até a saida da professora Ana Paula
que, preocupada com seus alunos, permaneceu na escola até uma semana antes do nascimento de
sua filha. Mesmo com a saida da Ana Paula continuou na turma a professora Renata Ferreira

(professora surda) que passou a ser a professora referéncia para as criangas. Mas, ainda assim,
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vivenciamos um outro. dilema: o contrato da professora Renata ndio.foi efetivado, pois acabou o
convénio do ISERJ com uma cooperativa que regulariza a questio de contratos. E, a contratacio
‘temporéria dos professores ¢ realizada pela FAETEC - Fundagiio de Assisténcia as Escolas
Técnicas.

A professora Renata trabalhou na escola sem saldrio e enfrentava dificuldades financeiras,
com o grande gasto para o deslocamento de sua casa até a escola (ela. mora no municipio de Sio
Gongalo).

A direg¢3o da escola “preocupada” .com as idas.da professora Renata 2 escola suspendeu
temporariamente sua presenca na sala de aula alegando falta de vinculo (formal) com a
instituigdo, o que poderia prejudicar judicialmente a escola. Lutamos enquanto grupo de peéquisa
pela presenca e atuagio da professora. Renata F. junto a turma, especialmente para Caroline
(aluna surda), pois a pesquisa .que desenvolvemos nos confirmon algumas teorias sobre
bilingiiismo que defendem a importincia do encontro surdo-surdo para a formagdo de sua
identidade e o desenvolvimento de Seu.processo escolar. O que, de uma maneira geral, ndo-vem
sendo oportunizado pelas escolas. Perlin (1998) nos diz que este encontro representa um encontro

com o-mundo surdo:

O encontro surdo-surdo é essencial para a construgio da identidade
surdo, é como abrir 0 hay que guarda os adornos que faltam ao
personagem. (PERLIM, 1998:54)

Como fechar esse -baii diante do Jja construido e ainda .por construir? Cobramos
incessantemente da diregdo do scgmento a.garantia de que a professora Renata continuasse com a
turma mesmo porque agora Renata ndo era apenas professora referéncia para a aluna Caroline,
mas para toda a turma. Uma professora que j& compartilhava o processo de aprendizagem
vivenciado pela turma ha mais de trés anos, Mas, ainda era dificil a escola entender e trabalhar
com a questdo das diferengas, pensar em uma professora surda como professora regente da turma
mostrou ser algo impossivel. No entanto, insistimos na possibilidade da professora Renata Jjunto
com a professora substituta ¢ com o auxilio da intérprete de LIBRAS ministrar aulas em sua
prépria lingua. '

A decis#o.da escola foi aceitar que a professora Renata continuasse na turma. Fizemos um
documento.dizendo sobre o desejo da propria Renata em continuar na turma mesmo ainda sem o
recebimento de seu salério, pois compreendia a importancia da sua presenc¢a na turma bem.como

a importéncia da turma para ela. A escola tem sido um espago privilegiado em sua formag#o
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enquanto docente e pesquisadora de sua propria prética, o trabalho com alunos(as) ouvintes ¢
surda € algo singular para todas nés que estamos envolvidas nesta pesquisa.

O momento desafiador exigia que Renata assumisse a turma. Com a faita de mais
professores era um momento para que as criangas se desafiassem a educar o olhar, pois a
linguagem circulante na sala de aula era LIBRAS, uma lingua visual-espacial, Inicialmente, a
aula estava acontecendo de forma satisfatoria, os alunos participavam e prestavam aten¢fio, mas
foi dificil, mesmo com a intérprete de LIBRAS e sem ajuda de outra professora, trabalhar com as
criangas.Fu traduzia para o portugués oral e dito por ela, quando a maioria da turma nio entendia.

Também traduzia para Renata e Caroline as respostas, perguntas, indagaces dos demais

aluno(as) da turma. Mas, n3o era apenas isso que acontecia na sala de aula. Ha todo momento

aconteciam brigas, disputas e recados que me faziam pedir a Renata para paralisar a discussdo até
serem resolvidos os problemas.

A surdez de Renata nem sempre a fazia perceber essas coisas aparentemente, tio
pequenas. E a escola, ao invés de ajudar, vigiava o que acontecia — ¢ra recorrente a presenga de
funciondrios da dire¢io bem como inspetores na porta da sala para “saber” se tudo estava
ocorrendo bem.

Um outro momento que nos mostrou a dificuldade desse trabalho da professora surda com
a intérprete foi 0 momento da auto-avaliagdo. Enquanto a crianga lia, eu traduzia em LIBRAS
para Renata e Caroline, mas simultaneamente a esse acontecimento também havia na turma
criangas que ndo prestavam atencdo, que conversavam, gritavam, que andavam pela sala de aula,
que faziam movimentos outros que me atrapalhavam e, conseqﬁentemente, atrapalhavam minha
interpretacdio, a leitura do aluno(a) e a compreensio da Renata ¢ da Caroline. Esses
acontecimentos nos mostraram a complexidade da aggo pedagégica e a dificuldade da professora
surda e da intérprete assumirem, sozinhas, integralmente, as atividades cotidianas de sala de aula.

Incomodadas com o abandono da turma, as professoras Flor e Margarida (professoras
responsaveis peio Projeto Lendo e Escrevendo) assumiram a turma provisoriamente, pois se
dividiam entre estar na sala de aula com a turma e atendendo criancas do projeto - vale aqui
ressaltar que a professora Renata Ferreira ndo estava freqiientando, assiduamente a escola por
falta de condigges financeiras. Elaboramos (de modo coletivo, bolsista e intérpretes, a professora
Carmen Sanches, as professoras Margarida, Flor ¢ Renata Ferreira) um planejamento semanal

onde cada uma se comprometeu em estar na turma coordenando atividades. Ora Renata
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coordenava as atividades sendo ajuda pelas professoras Flor ou Margarida e as intérpretes (Eu,
Aline ou Renata Costa), ora Renata ajudava as professoras Flor e Margarida a coordenar as
atividades, até que uma nova professora assumisse a turma, com Renata, professora surda.

A verdade € que nenhuma professora da escola manifestou explicitamente o interesse em
ficar com a turma e muitos questionamentos emergiu através dessa mdo manifestagio. Serd
“medo” do desafio em trabalhar com uma turma aonde a diferenca € compreendida como
vantagem pedagdgica € ndo deficiéncia? Ou melhor, como trabathar com sujeitos surdoé no
cotidiano escolar, compreender sua cultura, sua identidade, sua linguagem, suas concepgdes de
mundo, a interven¢do dos intérpretes de LIBRAS e pesquisadores? Como entender e trabalhar
com praticas pedagdgicas que ndo tém como referéncia a avaliagdo classificatéria? Como
trabalhar dando visibilidade a este trabatho? Tem também o desafio de ter em sala de aula muitos

outrost!!
5.4 - Avaliaciio — uma pritica investigativa do processo ensinoaprendizagem

Na turma, a prética avaliativa das provas e da auto-avaliacdo ndo se deram ao mesmo
tempo que as demais classes da escola, pois com o afastamento da professora Ana Paula (por
conta da licenga maternidade), os “conteidos” foram trabalhados {devido ao anterior “rodizio” de
professores) de modo descontinuo.

Algumas criangas da turma investigada passaram por momentos da auséncia de sua Sigura
de apego (Cyrulnik, 2002) - aquele(a) pessoa que a crianga cria lacos afetivos, que tem
importante fungdo no processo infantil de atribui¢do de significados no mundo e proporcionam
nutrientes afetive e indispensdveis ao seu desenvolvimento e relacionamento com a vida
(ESTEBAN, 2005:170). A auséncia da professora Ana Paula provocou na turma agitagio e
inseguranga claramente evidentes no cotidiano da sala de aula. Houve, por um tempo, a
resisténcia de algumas criangas em fazerem as atividades, em respeitar as professoras que, no
momento, estavam responséveis pela turma.

No dia das avaliagdes algumas criangas se mostraram muito agitadas e angustiadas, algo
que era dificil acontecer com a presenca de Ana Paula. Retomando a fala de Matheus: - Mée, a
tia Ana Paula estd grdvida! Eu t6 fudido! Levanto aqui a hipétese de que as criangas temiam uma

avaliagdo classificatéria capaz de excluir, segregar, despotencializa-las descartando seus
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processos de aprendizagem, seus saberes ¢ ainda ndio saberes, suas singularidades tdo bem
compreendidas pela professora Ana Paula que entende a importdncia de uma avaliag3o
investigativa e procura realizi-la. |

Uma situagéo que me chamou atengfio aconteceu com o aluno Jo3o Victor, um aluno que
sempre foi considerado pelas professoras e pelos colegas de turma como um aluno competente,
responsavel e muito estudioso. No momento em que foi entregue a prova de Portugués pela
professora Margarida ela pediu que a prova ficasse virada e que s6 comecgassem a ler quando
todos a tivessem nas mios. Ap6s a entrega da prova a todas as criangas Margarida'solicitou que
desvirassem e comegassem a ler a prova. Jofio Victor foi um dos alunos que ndo desvirou a prova
¢ permaneceu olhando para a folha por um bom tempo... Quando questionado sobre o por qué de
ndo ter iniciado a prova ele respondeu que ndo sabia fazer. N&o tinhamos divida de que ele sabia
responder as questdes propostas na prova mesmo por que foi a prépria Ana Paula quem planejou
levando em considerag@io o que ja havia sido trabalhado com a turma. Mas, a inseguranca, os
conflitos, 0 momento tdo peculiar que a turma estava vivendo com o afastamento da professora e
o modo como a prova foi “aplicada” (a instrugdo foi que s6 podia perguntar e solicitar ajuda apés
40 minutos) contribuiram, do meu ponto de vista, para que nfio s6 Jodo Victor, como oitras
criangas, refletissem isso na prova. Neste momento, Margarida foi até Jodo e o encorajou e
mostrou através de uma breve leitura do texto que cle era capaz de realizar as atividades
propostas na prova. Um movimento que parece pequeno, mas que ao olhar sensivel de uma
professora pode empoderar o aluno e foi a partir disso que Jodo Victor comegou a se sentir mais
confiante para realizar a prova.

Uma outra questdo relevante foi 0 momento da auto-gvaliagdo (iniciado uma semana ap6s
as provas). Proposta pedagdgica feita pela professora Ana Paula com o objetivo de discutir e
refletir, coletivamente, sobre o processo ensinoaprendizagem vivenciado, cotidianamente, pela
turma.

Para os alunos(as) ingressantes na turma essa prética foi uma novidade pois, segundo eles,
nunca haviam praticado esse exercicio. Para os demais alunos também teve um diferencial, ndo
era mais a professora Ana Paula que coordenava a roda de auto-avaliag8o, mas, sim, as
professoras Flor, Margarida e/ou Renata. Pude notar que, na maior parte das auto-avaliagdes, as

criangas denunciaram a prépria falta de compromisso com as atividades e a conversa com os
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colegas no momento da aula, mas, o desejo de mudar algumas posturas para um melhor

aprendizado estava presente.
Tomo, como exemplo, a auto-avaliacdo feita pela aluna Alexandra:

Auto-avaliacio de Alexandra

Apos a leitura, realizada pela autora, no caso Alexandra, os colegas sdo convidados a dar

0 seu parecer em relagdo a avaliagio, realizada. Algumas criangas falaram:
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Hudson - nota: 7,5. Concordo com a nota atribuida, mas ela tem que parar de
Jalar e brincar com Wendel e Thais na hora da aula e precisa parar de faltar a
aula.

Suiane — nota: 9,5. Discordo da nota atribuida porque ela conversa, mas é
natural. Quando ela era do C.A e da 1° série tinha dificuldade de ler e fazer as
atividades sozinha, mas hoje ja consegue.

Matheus — nota: 9,5. Eu daria 10, mas a Alexandra sempre perturba a Thais
inclusive na hora da prova. '

Ana Laura - nota: 8,5. Ela conversa, é normal, mas ela precisa melhorar a
leitura.

O que percebemos € que ndo é comum a realizagdo de uma prética avaliativa nas escolas
na perspectiva da investigagfo. Essas criangas estdo vivenciando o exercicio da cidadania desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, o que poders fazer toda a diferenga em suas vidas e nos

modos como interferem (e véo interferir) no mundo.
5.5 - Visita da professora Ana Paula 4 turma

Ap6s um més e alguns dias de afastamento da turma, a professora Ana Paula foi visitar
seus alunos(as) levando sua filha Rafaela para que as criangas a conhecesse.As criangas ficaram
surpresas e Ana Paula muito emocionada com a felicidade que as criangas demonstravam.

Ana Paula lembrou a turma que no a abandonou, mas era preciso ter paciéncia ¢ esperar
o0 seu retorno, no final do ano. Pediu que colaborassem com as novas professoras da turma, pois
ela ja ficou sabendo do mau comportamento de algumas criangas, bem como a falta de
compromisso com as atividades e com as aulas.

Embora tenha sido uma visita rdpida, esse momento foi de grande uma importéncia
afetiva, tanto para os alunos(as), como para Ana Paula, pois teceram durante anos uma historia
marcada pela confianga, pelo respeito, pela interagfio e afetividade. Segundo Cyrulnik (2002), o
encontro com uma pessoa significativa ¢ suficiente para que os processos resilientes possam ser
tecidos. Especialmente para alguns alunos(as) como Caroline, Matheus e Sara, Ana Paula teve

uma pratica pedagogica comprometida e potencializadora, trabalhando com uma concepgéo
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contra-hegemonica onde as diferengas, que constituem toda sala de aula, ndo ¢ vista como

classificatoria, hierarquica ou excludente, mas sim como uma vantagem pedagogica.

Foto da visita da professora Ana Paula e sua filha Rafaela a turma

5.6 - Uma outra pratica entra em cena.

Em junho de 2007, apés muita luta com a Faetec e dire¢do escolar, recebeu uma
professora contratada. A chegada da nova professora deu-nos esperanca da continuidade de um
trabalho que, até entdo, estava sendo mediado, provisoriamente pelas professoras Flor e
Margarida e Renata Ferreira.

A professora substituta foi recebida por nés, pesquisadoras, pela professora Renata e
Margarida com a disposigéo de quem esté pronta a colaborar com uma professora recém-chegada
visando dar continuidade a um projeto de inclusio em andamento. Essa acdo teve um
desdobramento que ndo esperavamos. Fomos apontadas, por essa professora e orientadoras
pedagogicas, como autoritarias no sentido de impormos uma pratica que em muito se diferia do
modo como costumava ensinar ¢ avaliar. Fomos mal interpretadas por dizermos que ha na turma

uma aluna surda em processo de alfabetizagio e que esta mesma aluna depende de um
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espagotempo maior para ampliar suas habilidades lingiiisticas e para isso conta com as intérpretes
em LIBRAS e a professora surda Renata Ferreira. Dissemos, ainda, que na turma ha alunos que
viveram histérias de fracasso escolar, mas por acreditarmos nas suas potencialidades, esses
alunos foram inscritos em um projeto de inclusdo que investe no seu sucesso. Enfatizamos a
concepcio de avaliagdo que defendemos — a énfase nfo é dada ao produto, mas se caracteriza por
valorizar o processo de ensino e aprendizagem, dai a importincia desse projeto.

Nio da para negar que a turma investigada vivia um processo diferenciado de outras
turmas exatamente por estarem vivenciando na pritica um projeto de inclusdo. A meu ver era
nosso compromisso com a professora substituta “abrir o jogo”, principalmente por ela vir de
fongos anos no magistério na alfabetizacio de Jovens e Adultos e nédo séo todos os professores
que se sentem a vontade em ter na sala de aula a presenca de pesquisadores.

Embora a denuncia tenha sido feita & direcdo geral (que nos convidou a dar
esclarecimentos sobre o ocorrido) tudo isso nos foi bastante favordvel, pois possibilitou dar
visibilidade ao trabalho desenvolvido & nova dire¢do da escola representada pela professora
‘Sandra Santos, bem como, afirmar o projeto enquanto produgio da escola.

A nossa presenca e agdo pesquisadora foi garantida assim como o retorno da professora
regente de turma, Ana Paula, ap6s o periodo de licenga maternidade.

A agdo da professora substituta foi marcada por uma forte tensdo com a turma, diante das
concepgles tedricas e metodologicas que sustentam suas praticas cotidianas, Para dar concretude
ao vivenciado neste periodo, nos préximos itens apresento algumas das minhas narrativas escritas
no diario de campo seguidas de uma discussdo tedrica e reflexiva sobre o apresentado.

O didrio de campo apresentado ndo tem o objetivo de desqualificar o trabalho da
professora tampouco afirmar o meu relato e reflexdes como verdade tnica, mas delinear por meio
do relato os saberes e fazeres cotidianos da professora e me desafiar a compreender a sala de aula
como campo de acontecimentos. Desta forma, os depoimentos, as falas, os relatos, a teorizagio
da pritica e as narrativas me possibilitam o aprendizado ¢ a reflexdio com a experiéncia
vivenciada.

Essa pritica ¢ coerente com a metodologia assumida nesta pesquisa: a de articular

praticateoriaprdtica. Como diz Magda Soares (1991):

Vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por inteiro o risco;
representamos o nosso papel, sem conhecer por inteiro a pe¢a. De vez em
quando, voltamos a olhar para o bordado ja feito e sob ele desvendamos
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o risco desconhecido; ou para as cenas jd representadas, e lemos o texto,
antes ignorado.

5.7 — Avaliacgdo: para que te quero?

Didrio de campo 18/09/07

Hoje foi mais um dia avaliagdo na turma. Logo quando cheguei, na sala, &s 7:40m percebi que a
professora Renata ainda ndo havia chegado.Cumprimentei alguns alunos que vinham ao meu encontro.
Cumprimentei a professora e dirigi-me até Caroline perguntando qual seria a prova do dia. Ela disse a
prova era de Histéria. Falou que, no dia anterior, também teve prova e estava muito dificil. A professora
substituta® se dirigiu a mim e disse que 56 estava esperando Renata F. chegar para iniciar a prova. Apos
alguns minutos resolveu entregar a prova. Foi quando Renata chegou e muito séria passava de mesa em
mesa perguntando as criangas se estavam bem.A professora observava de longe, sem saber, ao certo o
que estava acontecendo e logo foi perguntar a mim, mas eu também nio entendia a postura de Renata.
Para mim ela estava confirmando com os alunos a nosso passeio programado & APADA.Em outro
momento, ela me disse, que estava perguntando as criancas se estavam se sentindo bem, pois em dias
anteriores a aplicagdo da prova teria deixado algumas criangas muito tensas e inseguras.

Apds falar com cada aluno(a), a professora Renata sentou junto a Caroline e a prova foi iniciada.
Fiquei pouco minutos com elas até que as criangas comegaram a me chamar para tirar dividas.

Logo, a professora(...) me chamou atengdo, disse-me que por recomendagdes da Orientagdo
Pedagdgica, as criangas ndo poderiam receber qualquer tipo de ajuda durante a prova, pois jd estavam
no 4°ano e sdo capazes de ler e interpretar a prova. Disse-lhe que a ajuda néio quer dizer dar a resposta
aos alunos, mas dar pistas, dicas para que os alunos possam compreender o enunciado e chegar &
resposta. Mesmo assim, ela foi incisiva e me proibiu.

Ndo dava para entrar em confronto com a professora e tampouco com a Orientagdo Pedagégica
que, de modo muito direto tem atuado nesta turma.Parece que todas as questdes, desde as brigas entre
alunos x alunos, professor x aluno, responsdveis e praofessor, literalmente TUDO, nada se passa sem que
a Orientagdo Pedagdgica saiba. Uma vez, questionei, de um modo muito cauteloso, a professora sobre
isso, pois por vdrias vezes ela deixa a turma para conversar os “problemas” da mesma com uma das
orientadoras pedagdgicas, também na hora do recreio e na hora da entrada Ela disse-me que ela é
autoridade mdxima na sala, mas busca em suas decisdes o apoio de quem seja maior do gue ela. Eu ndo
disse nada, ao mesmo tempo em que quem cala consente, ou seja, concorda ou aceita o que foi dito, ndo
havia o que dizer do lugar em que ocupo e sou vista nesta escola Por isso, tem sido para mim e para
Renata Costa tdo dificil estar atuando no cotidiano da sala de aula, primeiro porque ndo podemos tomar
decisbes em relacdo & turma, principalmente porque ndo conseguimos estabelecer uma relagdo de
confianga e parceria com a professora. E segundo, porque quem poderia intervir, mesmo que isso criasse
um conflito, ndo intervém ou intervém pouco que é o caso da professora Renata Ferreira.

Apesar da proibigdo da professora de modo astucioso fui criando possibilidades de me aproximar
de algumas crian¢as que, naguele momenfo, iam me dando sinais de que precisavam de ajuda. A
professora notou que estava ajudando, mas nada falou. Ora ou outra comentava com ela questdes da
prova e dizia que estava dificil para algumas criancas entenderem e ela mesma foi observando as

“dificuldades " encontradas pela turma em relagdo a prova e ajudou muitas delas.

Aproximando-se das 9:00 h alguns alunos come¢aram a entregar a prova. Nesse momento o
aluno Matheus chegou. Fui logo ao seu encontro a fim de acomodd-lo em algum lugar da sala e orientd-
lo para comecar a fazer a prova. Imediatamente a professora me impediu “Aline, ele ndo, a orientadora

%% Opto por manter em sigilo o nome da professora substituta ¢ das orientadoras pedagdgicas citadas no relato do
didrio de campo, pois as mesmas ndo participaram do processo de autorizag@io do uso de seus nomes nesta produgio

monografica.
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proibiu de ajudd-lo, ele ndo pode receber ajuda alguma, a me dele afirmou que ele sabe
ler e escrever sozinho, entiio poderd fazer a prova também. Disse que na explicadora ele faz tudo, agui
fambém terd que fazer!” Fiquei angustiada com aquela situagdo e disse que ndo leria para ele, mas

ficaria ao seu lado ouvindo sua leitura. 4 professora (...) ndo gostou da minha atitude, disse que tanto as
provas como 0s testes ele entregou tudo em branco, pois néo recebeu ajuda Afirmou ainda que néo acha

que ele seja merecedor de ajuda porque no dia a dia da sala de aula Matheus recusa a ajuda dela e ndo
tem responsabilidades com que é proposto na aula, além disso, o inicio da aula siio as 7:30m e ele chegou

uma hora depois do inicio da prova e meia hora antes do término.Assim, teria também o mesmo tempo
que os demais, ou seja, a prova terminaria as 9:30m para todos.Questionei um pouco eésse hordrio
embora fosse o mais justo pensando na turma como um todo, mas nio era culpa de Matheus chegar d
escola naquele hordrio. A professora(...) logo culpou a mde dele. Embora também concorde com ela,
disse que a escola também é negligente, pois ndo é de hoje que Matheus tem livre acesso para entrar na
sala de aula a qualquer hora sem uma justificativa plausivel. Ela me respondeu que Matheus tem livre
acesso, pois entra pelo portdo principal da escola, além disso, tem autorizagdo da dire¢do geral para
chegar & hora que quiser.Eu disse a ela que isso ndo existe!Embora ndo tenha nenhuma certeza disso,
mas pela légica ndo deveria existir.E, mesmo que existisse ndo seria com a diregdo da Sandra -

Santos.Além do que, esses assuntos deveriam ser da responsabilidade da diretora do segmento. Comecei a

ficar muito irritada com essa situagdo € jd estava quase perdendo a razdo, porque a minha vontade era

dizer e acusar sobre o jogo perverso que ela estava entrando.
Certa vez, enquanto muitas pessoas acusavam d professoraf...) sobre a sua postura, o seu modo
que a professora Carmen

de ensinar, suas concepgbes, procurei ndo julgd-la e concordando com o

Sanches dizia, que o professor age de certa maneira ou outra por causa das concepgoes tedricas e
itei!Mas, hoje, com tantas coisas que tenho observado,

metodolégicas que sustentam a sua pratica, acreditei
s6 isso ndo da conta de explicar a “sacanagem’ que acontece cotidianamente na escola, posso estar
errada mas, intmeras vezes ela me mostra uma falta de compromisso, ética profissional € muitos outros

valores que adquirimos como cidaddos que somos.
Figquei muito chateada com esse acontecimento e logo me lembrei da frase emblemdtica proferida

por Matheus em relagdo a saida da professora Ana Paula “Mde, tia Ana Paula estd grdvida! Estou

Sfudido!” 4 professora(...) estd certa com relagéio ao nio cumprimento do hordrio escolar. Por outro, suas
atitudes demonstram a falta de compromisso com aquelas criangas que fracassam na escola. Em outros
momentos ela jd havia me dito que Matheus ndo seguiria para o 3° ano de escolaridade. Penso que
deixar que este aluno entregue uma prova toda em branco nos mostra o que jd estd sendo preparado para
ele. As armadilhas que elas criam para acabar com um trabalho de inclusdio que vai se constituindo na
contramdo de uma escola que ndo busca frabalhar com a diferenga seja ela da crianga ou da professora,
vai desvalorizando o trabalho daquela professora que se empenha com o sucesso de seus alunos(as) e
busca estratégias e possibilidades: “compreender o compreender” dos alunos e alunas e fazer de sua

prdtica pedagdgica menos excludente e mais democrdtica.
ido dificil trabalhar, com Matheus, talvez por conhecé-lo hd

Tenho acompanhado o quanto lem si
mais tempo, tenho fugido desse olhar de que ele é um aluno que nada queira. Ele talvez seja a crianga
que mais tenha sentindo a auséncia da Ana Paula nestes meses de sua auséncia. Ele tem sido agressivo
com os colegas tanto na sala de aula quanto em outros espagos, ndo tem feito as tarefas de aula e suas
brincadeiras parecem ndo ter limifes.Sempre que posso CORVErso com ele e com outros alunos, coma
Wendel sobre o seu comportamento e as consegiléncias que isso fraz para ele.Segundo a mde de Matheus
esse comportamento “rebelde” ficou mais forte com a fala de sua fonoaudidloga que diz que Matheus ndo

sabe ler e, portanto ndo seria capaz de estar cursando o 4° ano de escolaridade.

Em relagdo & prova ndo pude mais ajudar Matheus, pois a professora(...) que estava com 0 brago
quebrado me pediu para passar as tarefas no quadro para que 0s alunos que haviam terminado a prova
ndo ficassem ociosos.A professora Renata Ferreira, também ndo podia ajudar, pois estava com Caroline
e distante de Matheus. Enquanto isso, a professora(...) nem chegava préximo a ele.Quando retornel a suq

2 sozinho fez com a ajuda dos colegas que

mesa havia feito quase todas as questbes a maioria ndo fe
estavam proximos a sua mesa ou através da “cola” pois encontrei embaixo de sua mesa um bloguinho de

pedagogica me
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folhas de sua colega com vdrias respostas. Neste momento me omiti, ndo com ele, pois disse que ndo era

o certo, mas com a professora. Eu nada disse do que havia visto, ndo para proteger Matheus, mas tudo

estava tdo errado com essa avalia¢do que ndo me cabia julgar as estratégias encontradas por Matheus e
os amigos que estavam “soliddrios " com ele.

As 9:30m a prova foi recolhida e as criangas foram para o recreio e das 10:00 h as 11:00h foi
“passado” no quadro exercicios preparatorios para a prova de Matemdtica. As 11:30m tivemos aula de

Libras.
Quando as criangas foram dispensadas as 12:00h. Renata me contou como foi o dia anterior a

esse. Falou que ndo suportava olhar para a professoraf...) devido o que ocorreu.Dizia ela, que na segunda

feira as criangas estavam muito nervosas e algumas delas até passaram mal por conta da prova.Por isso,

no inicio da aula ela perguntou a cada um como se sentiam.Renata me relatou que enquanto ajudava
Caroline a interpretar o texto, ora utilizando sinais, ora fazendo datilologia a professora(...) se ausentou
da turma e foi buscar uma das orientadoras pedagogicas que chegou até a sala ¢ ficou observando
diretamente a relagdo entre Caroline e Renata F. . As duas se sentiram muito constrangidas com alguém
que parecia vigiar cada passo das duas. Apos o término da prova Caroline foi entregar nas mdos da
professoral(...) e antes que a prova chegasse as mdos dela, a orientadora pedagogica arrancou-as das
mdos da Caroline e comegou a verificar. Perguntou a Renata se Caroline lia sozinha e Renata respondeu
que algumas coisas, sim, outras, ndo.A orientadora pedagogica imediatamente se alterou com
movimentos bruscos dizendo que era impossivel a prova ter sido respondida por ela sem deixar que a
Renata explicasse.Entdo retirou-se e levou junto a prova de Caroline Neste dia, por se tratar de uma
segunda-feira ndo havia nenhuma intérprete/pesquisadora na sala de aula. Julgo ter sido um dia propicio
para a orientadora pedagogica ser desrespeitosa com uma professora (surda) que muitas vezes, ainda
ndo se assume como professora que é, tanto quanto a outra, professora ouvinte.

Organizagdo da sala de aula no dia da prova
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Este dia foi marcado pela avaliagdo. Uma avaliagdo que se contrapde a que
cotidianamente foi construida nesta turma ao longo destes quatro anos de escolarizagdo.Uma
avaliagdo que me fez lembrar da minha historia escolar enquanto aluna e, também, do modo
como aprendi a avaliar em minha formagdo inicial de professora, no Curso Normal, a nivel dé 2°

grau. Avaliar o produto, o resultado ou o rendimento dos conhecimentos adquiridos (ou néo!)

k

pelos(as) alunos(as). =

Quando reflito sobre as concepgdes tedrico-metodoldgicas apontadas pela professora
substituta no exercicio de sua a¢do pedagogica ndo deixo de me ver enquanto professora que sou
e dos modos como fui aprendendo a ser €, hoje, desaprendendo. Desaprendendo porque na
pesquisa com ¢ cotidiano, na turma investigada, junto a professora Ana Paula, fui aprendendo
modos outros de alfabetizar, de avaliar e de compreender o processo ensinoaprendizagem até
entdo desconhecidos por mim. Essas diferentes concepgdes e fazeres/saberes docentes foram
geradores de algumas tensdes.

A primeira tensdo surge na organizagfo da sala de aula com as carteiras enfileiradas a
recomendaciio da professora de que cada um cuidasse de sua prova e se olhassem para a prova do
colega a mesma seria recolhida. Ndo houve conversa, houve imposi¢oes, ao contririo da
professora Ana Paula que sempre iniciava as avaliacdes esclarecendo aos alunos(as) que era
apenas mais um instrumento de avaliagio mas n3o o Gnico ¢ que eles deveriam ser honestos com
eles mesmos buscando fazer, com autonomia, os exercicios propostos na avaliagio, o que ndo os
impedia de tirar as davidas com a professora. |

A segunda tensdo consistia em ndo poder tirar as duvidas ou dar qualquer tipo de pista ao
aluno(a) no momento da prova - recomendagfio esta dada pela Orientagdio Pedagdgica, que devia
saber que, nesta turma, se investe em uma educagdo pautada na ajuda ou como bem define
Vigotski, na Zona de Desenvolvimento Proximal dos estudantes, ¢ em uma avaliagfio
investigativa que busca “compreender o compreender” dos alunos(as) reconhecendo os diferentes
processos de aprendizagem trilhados por eles, cotidianamente, em sala de aula. No entanto, a
avaliagdo realizada nesse momento buscava selecionar, separar e excluir como necessidade
garantia da qualidade do processo. Como ressalta Esteban (2005):

Através da avaliag@o vio sendo medidos os fragmentos de conhecimentos
que as criangas adquirem e sua possibilidade de prosseguir no percurso
escolar. A avaliagdo visa regular a continuidade do processo, garantindo
cqda elapa sefa rigorosamente cumprida, obedecendo a& linearidade
imposta pelo modelo em vigor. (ESTEBAN, 2005:166)
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Volto, entdo, ao questionamento que deu origem a essa reflexdo Avaliagdo: para que te
quero? Para que avaliar se eu permito que meu aluno entregue as provas em branco? Para que
avaliar um aluno, se o deixo sempre as margens do processo de ensinoaprendizagem? Para que
avaliar, se ja sei, de antemdo quem vou reprovar? Para que avaliar se ndo me auto-avalio? Para
que avaliar, enfim?

Ha na escola um movimento que marginaliza o(a) aluno(a) que ndo acompanha o” ritmo
de aprendizagem” reconhecido pela propria escola.Desse modo legitima-se a exclusdo dos que
s#o diferentes, dos que aprendem em ritmos proprios e singulares e desqualifica-se o trabaiho
dof{a) professor(a) que aprova “criangas que nio tenham aprendido” “todos™ os contelidos
“necessarios™ 4 sua aprendizagem.

No 1itimo Conselho de Classe, do ano letivo de 2007, uma fala me chamou bastante
atengdo. Uma professora havia deixado 13(treze) de seus alunos do 4° ano de escolaridade em
recuperagdo. Deste grupo, apenas 2(dois) foram aprovados. Para justificar sua agHo a professora
leu um texto de sua autoria que enfatizava “o mundo é cfo”. Em cima desta afirmagdo a
professora assumiu ser contetidista e criticou as colegas dizendo “o mundo 14 fora ndo ¢ pai e
nem mde: estio sendo irresponsdveis aqueles que deixam criangas passarem com poucos
conhecimentos”,

Essa resposta foi dada, pois durante o Conselho de Classe algumas(poucas!) professoras
diziam que o critério que usavam para aprovar ou reprovar os alunos{as) era a competéncia
adquirida na leitura e na escrita. Alegavam ainda, que a proposta de um trabalho em ciclos
ajudaria tanto os professores como os alunos(as) a se potencializarem e construirem uma nova
Iégica € estrutura de avaliagio que produzissem caminhos e gerassem processos mais
democréticos e menos excludente de produgio de conhecimentos.

Essa proposta talvez pudesse dar novos rumos a uma escola que ainda produz, em seu
cotidiano, o fracasso; onde se cria uma lista de alunos(as) que deveriam ser remanejados a outras
instituigdes por ndo obterem, segundo a escola, progressos. Mas, algumas professoras, gue
comprometidas com o ensino publico e a educaggo das criangas das classes populares, buscam no
trabalho didrio da sala de aula, romper com a produgdo do fracasso ainda presente nesta

instituigdo escolar.
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5.7.1 - “Todo ponto de vista é & vista de um ponto”
Didrio de campo: 21/09/07

te nio venho a escola, mas troguei com Renata Costa por
tem, Renata me telefonou rapidamente falando sobrg o
trugdes sobre o que eu deveria fazer ao chegar

Hoje é sexta-feira, dia que comumen
conta de um compromisso que tive ontem.On
passeio que estamos planejando & APADA e me passou ins
na escola. Falou-me também sobre a prova. Disse que vdrios alunos choraram copiosamente,
principalmente, Wendel e Giovanna e que a professora(...) ndo permitiu que as criangas fossem ajudadas
por ninguém e por isso ocorreu atrito entre Renata F. e Renata C. contra a professora(...).

Ao chegar na sala de aula logo soube pela professoraf..,) sobre o acontecimento do dia anterior.

Ela confirmou o que Renata Costa j4 havia me contato, acrescentou que se pudesse as duas Renata
teriam avangado em cima dela de tanta raiva que ficaram, mas que elas deveriam compreender que hd
uma hierarquia na sala de aula. Néo dd para ouvir isso € ficar calada, entdo argumentei que Renata
também é professora da turma e éla disse que Renata era professora da Caroline.Embora isso ndo fosse
verdade, as atitudes de Renata F. ndo sdo suficientes para que a escola e a professora acreditem no seu
potencial enquanto professora de turma Renata constantemente chega atrasada, ndo é a referéncia da
turma na hora da entrada, ndo faz planejamento das atividades, nio atende Caroline no apoio, e aré

mesmo as aulas de LIBRAS, sdo constantemente improvisadas.Assim, atende especialmente & Caroline, ¢
ofessora(...) ndo se interessa por nada

que a torna somente professora dela e por isso mesmo a pr

relacionado & aluna surda.
a ou de outra defender Renata F., e 0 trabalho que

Por mais que eu tente, de uma maneir
praticamos, meus argumentos 530 frdgeis diante das irregularidades que acontecem diante do seu
comportamento. As duas professoras assinaram 0 mesmo contrato possuem o mesmo saldrio e, portanto,

deveriam ter as mesmas obrigagdes, mas isso ndo acontece. Renata tem uma vida profissional instavel e
ora ou outra sou cobrada pela sua falta, seus atrasos eic.
A professora(...) disse que ficou chateada com as duas, principalmente por gostar delas. Alegou

que elas s6 véem as coisas erradas, ndo gostou quando, numa conversa depois do hordrio, Renala F.
mpo da Ana Paula também havia bagunga € 0

disse que a turma é uma bagunca, pois ela sabe que no te
(.. Jtem deixado a bagunca rolar na sala de

importante era a produgdo.Tenho notado que a professora
frar aos demais colegas da escola que a hurma ¢ “indisciplinada” principalmente porque

no tempo em que estiveram com Ana Paula néo houve limites(segundo a interpreta¢do dela).

Iniciada a prova de Geografia fiquei bem proximo a Caroline e Renata sabia que as criangass
teriam “dificuldade” em algumas questdes.Renata dizia-me desconhecer algumas palavras do texto e ela
dizia que isso nada tinha a ver para 0 sujeito surdo.Mas, eu dizia que era preciso saber.A prova de
Geografia foi formulada por outros professores do segmento e como a prépria professora(..)me disse
algumas questdes ndo foram bem trabalhadas com a turma devido a falta de tempo, ela sé ndo fez uma
prova prépria para a turma por conta do seu brago engessado.Mesmo com essa particularidade a ajuda

ainda era proibida.

Matheus novamente chegou atrasado e, ao invés de preocupar-se com a prova, brincava com sua
bola como se nada estivesse acontecendo.Apds alguns minutos Matheus se encorajou para fazer a prova.
Pediu ao Hudson, que estava sentado ao seu lado que o ajudasse nas questdes. Ora ou outra eu passava

na mesa dos dois para tirar algumas divida. O clima, na sala de aula, estava muito tenso. A
professora(..) me chamava atengdo para ndo ajudar e, por mais que quisesse ajudar ndo podia
desrespeitar sua autoridade de professora, mesmo por que oS alunos percebiam que eu driblava a
professora e a todo momenio me chamavam.Um acontecimento que deixou a professora(...) muito
aborrecida foi o recado que recebeu da mae do aluno Jodo Victor, Zoraide. Ela dizia (na escrita da
agenda) que diante do material que foi entregue (apostila de Geografia) ndo haveria tempo para que o
aluno estudasse e gravasse tudo que foi solicitado para o estudo. A professora(...) achou um absurdo,
pois ndo havia pedido para que oS alunos gravassem a apostila, mas que lessem em casa como um
material de apoio e através dela respondessem o questiondrio (esse sim era o material para estudo).

aula para mos
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e os outros” eque certo dia ela passou
frase, mas ele colocou uma resposta
raofessoraf...)

Disse ainda que “Jodo Victor é muito metido a querer ser mais qu
“uma atividade simples, em sala, que deveria responder em uma
imensa do tamanho de um pardgrafo”. Eu perguntei se a resposta estava certa € a p
responden que sim, mas que ele ndo precisava escrever tanto para responder.

Conhecendo o modo como Jodo Victor compreende e se relaciona com 0 conhecimento,
incentivado pela professora Ana Paula como pela sua tia Margarida (também professora da escola) sei
que ele ndio é metido a querer ser mais que os outros. Mas, o prazer pelo aprendizado, as felicitacbes que
recebe como bom aluno que é, o faz buscar o conhecimento e a exercer sua criticidade e criatividade para
responder as questdes propostas. Concepgdes bastante diferentes daquelas propostas pela professora que
tém no questiondrio a tinica alfernativa de estudo e, portanto, apenas uma resposta satisfatoria. ‘

Em relacdo ao que foi dito sobre o aluno, nada mais falei, ao mesmo tempo em que calar me

incomoda, pois me parece que estou sendo conivente com alguns pensamentos e prdticas da professora.
des cria-um clima ruim entre nds. Intervenho na medida que

Por outro lado, contestar todas as atitu
posso, acerto e, muilas vezes, erro € me arrependo por me omitir ou por falar demais (quando ndo tenho
coragem de trair meus principios e tudo que ja vivi e aprendi com essa turma). A professora(...) pegou a

agenda e disse que ndo poderia responder por conta do brago engessado. Me ofereci para escrever o0 que
ela quisesse, e ela aceitou. Apos o hordrio do recreio ela me entregou a agenda de Jodo Victor com um

papel para que eu passasse a limpo o recado escrito pela orientadora pedagogica, em resposta a Zoraide.

Mais uma vez, a orientadora é chamada para resolver algo, pois a “autoridade mdxima da turma” ndo vé

como “capaz’’ para responder.
Em relacdo a prova de Geografia os alunos foram me dando pistas (através de suas respostas)

que as quesiles estavam mal formuladas.As perguntas eram mais ou menos assim: Dé exemplo_de
atividades que possam ser exercidas na zona urbana? A resposta da aluna Andressa foi: Patins, vélei,
nada tem a ver com a proposta do contevdo que a turma havia

futebol ... Compreendo que esta resposia
estudado. No entanto, a pergunta da margens para inimeras respostas. Expliquei a ela que eram
atividades econémicas que geravam trabalho e dinheiro as pessoas (apesar de ndo ser permitido dar

dicas aos alunos). Esse tipo de metodologia de ensino, onde o questiondrio é 0 principal instrumento
para se adquirir conhecimento sobre determinado assunto, produz a decoreba, de modo que os alunos
que ndo “gravam” 0s conteidos tém * dificuldade” de compreender os enunciados, principalmente,

quando néo lhes é dado o direito de pensar e refletir sobre.

¢ Leonardo Boff fodo ponto de vista é a vista de um ponto. Para entender

Para o escrito
lhos e qual é a sua visdo de mundo

melhor como alguém 1é é necessdrio saber como sdo seus o
ar as palavras de Boff para refletir um episédio relatado acima

(1997:9). Achei apropriado tom
cou para a mie (por escrito)

e envolve o aluno Jodo Victor. A professora substituta justifi
do era apenas o questiondrio (algo também questionavel

o todo da apostila como

qu
dizendo que o material a ser estuda

quando observamos 0 desdobramento disso na prova) e néo o contead

pensara o aluno. Para a professora(...): “Jodo Victor é muito metido a2 querer ser mais que 0s

sse era o ponto de vista da professora, que traduzia o mo
) e do lugar de onde ¢ como compreende a

outros”. E do como concebe a

apropriagiio de conhecimento(s) de seus alunos(as
relagdo ensino-aprendizagem.
Do meu ponto de vista, posso compreender esse

de quem conhece 0s modos outros como, ndo sé esse aluno, mas,

acontecimento de outro lugar. Do lugar

toda a turma foi aprendendo a
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priagio do conhecimento. Modo incentivado pela professora Ana Paula a sempre

lidar com & apro
acabados, mas questionar, pesquisar, duvidar,

buscar mais, a ndo se conformar com contendos
Algo que deu (ouso dizer) a Jodo Victor a estranheza naquele modo

conhecer, criar, aprender...
ra o0 modo como ele produz:Uma

apresentado de estudar. E causou estranheza na professo

atividade simples, em sala, que deveria responder em uma frase, mas ele colocou uma resposta imensa do

tamanho de um pardgrafo.

A resposta do aluno, como ela mesma assumiu,
«g muito metido a querer ser mais que 0S

estava certa! Mas, trabalhar em uma outra

perspectiva implica ver o aluno como aquele que

s do que o livro, a querer saber mais que a professora, a querer

outros”, a querer saber mai

saber mais do que ¢ exigido pelo curriculo escolar.

Essa frase no soaria, para mim, com tanta depreciagdo se ndo conhecesse a intengdo com
a qual ela foi proferida. Mesmo porque a palavra “metido
ssa mais uma das atribuigdes das fungdes

» designa aquele que estd familiarizado,

intimo, com o conhecimento. Acaso nio seria e
alunos intimos do conhecimento a ponto de quer
olli de Camargo (2007) quando nos

docente? Tornar nossos &-lo cada vez mais?

Parece-me coerente a reflexéo de Ana Maria Facci

convida a problematizar esse cotidiano escolar:
Problematizar o cotidiano escolar consiste em buscar identificar o

entrecruzamento de certos saberes com determinadas praticas

institucionais que delimitam redes de saber-poder produtora de sujeitos e

objetos no ambiente escolar. (CAMARGO, 2007:57)

3.7.2 - A escola “inaugura” uma auto-avaliaciio coletiva

Didrio de campo: 27/09/07

cola antes do hordrio da entrada. Dirigi-me ao portdo de entrada das
luno(a) da turma. Embora, hoje fosse dia de Sdo Cosme e Damidio, dia em

rrer atrds de doces, achei incomum 0 pouco numero de alunos na
escola.Fui até a secretaria perguntei pela professora (...), € a secretdria da escola respondeu que ela
chegaria mais tarde por conta do Conselho de Classe (COC) do 3° e 4° ano de escolaridade que

comegaria as 8:00h. Aproveitando os 30 minutos livres fui para sala da Elaine professora da Pré-escola

gue também ndo havia chegado e fiquei conversando com as criangas até ela chegar.

Dado 8:00h voltei na Secretaria e encontrei Renata F. Nos dirigimos para a sala onde seia o
COC. 86 uma professora havia chegado e toda a orientagdo pedagdgica. Sentamos, ficamos conversando
e quase as 9:00 h foi comecado a reunido.Quem iniciou a reunido foi uma pessoa (ndo me lembro o
nome) da administracao escolar, responsdvel pelos canhotos do didrio, boletins, entrada € saida de

alunos etc.

Apbs esses informes, umas das orientadoras pedagégicas, apreseniou algumas criangas
representantes de turma que vieram falar da Auto-avaliagdo uma atividade pedagdgica proposta pela
orientagdo pedagégica para todas as turmas do 4° e 5° ano de escolaridade. As criangas relatavam como

Hoje cheguei na es
criancas, mas ndo vi nenhum a
que muitas criangas costumam co
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foi feita essa atividade na turma, mediante os cartazes de todas as turmas que ficaram expostos na sala
em que acontecia o COC. Eu ndo estava presente quando a turma que acompanho fez essa atividade.
Mas, pela explicagio dos alunos(as) foi possivel entender como de uma maneira geral esse trabalho foi
conduzido nas turmas.

As criancas relataram que cada crianga recebia um pequeno pedago de papel com a silhueta de
uma menina ou menino e cabia a cada crianga pintar esse desenho fazendo uma auto-avaliagdo do seu
processo de ensinoaprendizagem. Se a crianga: se pinta de amarelo ¢ porque precisa estar aprendendo,
mas precisa de mais atengdo, se pinta de ndo tem problemas para aprender, mas pode melhorar, se

pinta de FERMEIRE esta com dificuldade de aprendizagem e precisa melhorar muito.

Algumas criangas disseram que foi muito boa essa experiéncia de avaliagdo e as professoras
também gostaram, mas muitas delas, disseram ter ficado confusa durante a realiza¢do desta tarefa, pois
alguns alunos se pintavam de uma cor que ndo correspondia a sua postura na turma, também os colegas
de turma discordavam de alguns colegas e diante disso muitas professoras ndo souberam como intervir,
pois, segundo meu ponto de vista, essa atividade foi muito mais artistica do que um espago de discussdo
coletiva. Mas, também foi um passo importante onde as criangas tiveram a “oportunidade” de pensarem
como sujeitos de conhecimento e assim avaliarem o seu proprio processo de aprendizagem.A turma que
investigo jd pratica hd 4 anos esse movimeno. Passado esse momento onde as criangas explicavam a
auto-avaliagdo era a vez de cada professora se avaliar dizendo a cor que se encontram e por qué? A
maioria das professoras se diagnosticou pela cor amarelo, pois estdo em constante movimento de
mudang¢a.E  perigoso estar no verde, pois, quando se pensa que tudo estd perfeito a mudang¢a ndo
acontece porque a turma estd amarela e isso se deve porque a professora também esta amarela. Houve
professoras que disseram que sdo um pouquinho de cada cor dependendo do dia, do momento elc.

Como até as 9:30m a professora(...) ndo havia chegado Renata F. foi a responsdvel por falar da
turma. Ela mostrou o cartaz dizendo que a maioria da turma se pintou de amarelo e que antes, no inicio
do ano, se pintariam de verde, mas agora com a falta de ajuda com as situagdes que acontecem no dia a
dia da sala de aula a turma parece que se interessa pouco pela aprendizagem. Por sua vez, também se
sente uma professora da cor amarela, pois nem sempre consegue ajudar a turma do modo como gostaria.

Também foi me dado a possibilidade de falar. Fiquei até surpresa. Disse que concordava com as
palavras da Renata e se a turma se denominava amarela deve-se ao ano conturbado que estamos vivendo,
bem como poderia haver falhas em mim enquanto pesquisadora e colaboradora da turma e com as
professoras em lidar com a turma e o0s desafios apresentados no dia a dia. Mas, ndo perdemos a
esperanga em nos tornar melhores professores e termos melhores alunos no futuro. Ndo foi uma fala
legal, mas fui pega de surpresa e nem havia pensando em fazer uma auto-avaliagao.

Apés cada professora falar da auto-avaliagdo da turma, comegou a falar de quais alunos(as)
precisariam continuar no Grupo de Apoio. A ordem da “fala” da professora era organizada pela vez de
chegada ao COC, embora a Renata tenha sido uma das primeiras professoras a chegar, como a
professora...) chegou as 10:00h, as professoras da turma 401 foram as ultimas a falar.

As 12:20m Renata foi embora para a Faculdade, pois jd havia falado a diretora do segmento que
precisaria se ausentar ao 12:00h. Apés alguns minutos foi dado a fala a professora da Sala de Leitura
que disse que ndo consegue dar aula para a turma 401, porque a turma é muito agitada principalmente
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por conta de Matheus e Andressa. Disse ainda que “se tivesse pegado essa turma teria largado o cargo,
pois nunca viu na escola turma assim”

A orientadora pedagégica intervém e diz que a turma tem alunos complicados e durante o ano
passou por muitos processos de mudanga, pois apos a saida da Ana Paula passaram pela turma trés
professoras até que chegasse a professora substituta.

A professora (...) confirma que a turma é bastante complicada. Que o bom andamento da aula s6
é possivel até antes do recreio, pois depois termina a concentragdo. Ressaltou os constantes atrasos de
Matheus sem justificativas. Essa semana ele chegou as 9:15m, vive brincando com o dalbum de figurinhas,
a bola e outros brinquedos que traz na mochila.

Falou que Thiago é muito agressivo com os colegas, ndo aceita um esbarrdo ou que togue nele,
ndo aceita guando o contrariam além de falar palavrdes na sala de aula.

Alexandra nunca fica no Grupo de Apoio e falta muito. Bruno falta sucessivamente e conversa
demais na turma, Pablo nio fica no Apoio. Hudson ndo estd bem e falta muito. Sara F. fica no Apoio,
mas ainda tem muitas dificuldades. Andressa apanha todos os dias dos colegas porque ndo se da bem com
ninguém, pois sempre faz fofocas e intrigas.

A orientadora pedagdgica pergunta: "E a Caroline?”

A professora (..): “Vai bem, mas isso, é com a Renata e as meninas(bolsistas)...Eu sei gue ela
ainda ndo é alfabetizada mas Renata esta trabalhando o Portugués com ela inclusive nas aulas de
LIBRAS onde mostra para Caroline e para a turma como se escreve uma frase em Portugués e como ela
se transforma em LIBRAS, quem pode falar mais sobre isso é Aline”

Confirmei o que a professora (...) havia dito:Caroline ainda ndo se alfabetizou na Lingua
Portuguesa, temos investido durante esse ano na ampliagdo dos seus comnhecimentos, pois nos anos
anteriores Caroline foi constituindo sua identidade de surda e se apropriando da sua lingua
materna. Antes que eu terminasse de falar Carmen me interrompeu dizendo que durante a avaliacdo desse
bimestre{que acompanhou, segundo ela) viu que a prova continha artigos, preposigdes e outros indicios
de uma escrita de quem escreve na primeira fingua o que comumente ndo acontece com 0s sujeitos surdos
(pois ela conhece sujeitos surdos e sabe que eles ndo escrevem desta forma). E por isso ela gquestiona até
que ponto a nossa intervengdo com Caroline é ajuda ou ndo. Repeti o que a professora (...) jd havia
Jalado das aulas de Libras onde Renata ensina o Portugués e a LIBRAS. E disse a ela que ndo furtamos o
direito de Caroline conhecer o modo como convencionalmente escrevemos o Portugués. Mas, se a escola
optar por Caroline escrever do modo como fala em LIBRAS também deverd optar por formas outras de
avaliagdo. A orientadora pedagigica disse que trard pessoas de fora da escola para ajudar na
alfabetizagdo de Caroline.

Ressaltou ainda que Caroline “jd estd hd bastante tempo na escola e ainda ndo sabe ler e
escrever com autonomia, por isso seria melhor reté-la nesta série e separd-la da turma, pois, como a
maior parte da turma sabe se comunicar com ela em LIBRAS, ela se interessa pouco pelo Portugués”.

A diretora interrompeu e me perguntou se Caroline sabia ler qualquer tipo de texto com
autonomia e eu disse que ndo. Disse que ela sabe ler as palavras das quais conhece o significado.Entdo
ela me afirmou: “A Caroline ndo sabe ler e néo estd alfabetizada”. Eu respondi: “depende do que vocé
entende por leitura e Alfabetizacdo!” E uma outra orientadora pedagégica disse: E isso mesmo!
Concordando com o que eu disse. E a reunido acabou, alguém deu algum recado a mais, todos assinaram
a ATA e foram embora.

Ndo consigo entender a postura da orientadora pedagdgica em relagdio ao processo de inclusdo
vivenciado por Caroline. Ela sempre esteve distante do trabalho que realizamos e faz afirmacdes
categoricas (absurdas e falsas!) de um trabalho que desconhece (porque nunca quis conhecer).

Destaco, em especial trés acontecimentos neste relato. O primeiro refere-se & prética de
uma auto-avaliagdo conduzida pela Orientagdo Pedagdgica da escola a todas as turmas do

segmento. Foi a primeira vez, neste tempo em que estou na escola, em que tomei conhecimento
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de uma iniciativa outra de avaliagdo incentivada pela Orientagdo Pedagogica®'. Foi dado as

criangas e suas professoras a possibilidade de pensarem, ou a0 menos diagnosticarem, o seu

processo de ensinoaprendizagem. Mas, tanto as criangas como as professoras s¢ mostraram

confusas quando discordavam do resultado apontado por alguns alunos que se viam de um modo
que, na verdade, era outro. Essa contradigio acontece com a roda de avaliagfo realizada pela

ula? Sim, acontece! Mas, o que entdo diferencia essas préticas de auto-

professora Ana Pa
um modo geral, mesmo néo

avaliago? Diria, que foi o modo como foram empregadas. De

estando presente na realizagio desta atividade em sala de aula, o que pude perceber foi que as

professoras deram énfase nos codigos, limitando cada aluno a se pensar em uma cor, €m uma

forma. Os critérios eram esses, ndo cabiam justificativas, didlogos, intervengdes, discordédncias e,

um espagotempo favoravel a este acontecimento, o que foi uma pena, pois 0

principalmente,
a Orientagfio Pedagdgica. Mais

resultado final se transformou em mais uma estatistica entregue

uma vez fica a pergunta: para que avaliar?
A segunda quest3o ¢ nfo menos importante foi o que disse, no COC, uma

- caso assumisse a regéncia da turma 401 (turma investigada) colocaria o cargo a

professora da

sala de leitura®
disposigdo alegando que.a turma € extremamente bagunceira.
Essa fala é muito forte e, muitas vezes, é entendida nio como incapacidade ou limitaggo

da professora em trabalhar com uma turma com €ssas caracteristicas. Mas, € entendida como uma

turma de alunos(as) que nio querem nada, que néo se empenham ou s
a com 0 que ouvi e de quem ouvi, pois essa professora foi
com o afastamento

o descompromissados com

o ensino. Fiquei muito decepcionad

uma das pessoas que mais conhecia 0s problemas que poderiamos enfrentar

da professora Ana Paula. Como atuava como diretora, sempre a colocdvamos a par dos

imentos e histérias vividas em nessa sala de aula. E foi a ela que recorremo
esse projeto de inclusdo. E, por isso mesmo, do

acontec s na busca de

uma professora substituta capaz de levar adiante

meu ponto de vista, sua fala foi arrogante desqualificando o trabalho que vem sendo realizado e

rética da auto-avaliagio como parte do curriculo, essa possibilidade
ransformada junto com as criancas ao longo destes anos em que a
Dias antes deste COC, a turma foi filmada (no dia 04/09/2007),
“«Avaliagdo escolar” no qual a roda auto-

21 Ressalto aqui que a turma investigada tem a p
de avaliagdo foi sendo construida, desenvolvida e t
professora Ana Paula tem trabalhado com a turma.
pelo programa “Salto para 0 Futaro”, da TVE Brasil, um programa sobre
avaliago foi o tema central de discussdo na sala de aula.

22 No ano de 2006 € parte do ano 2007 essa mesma profes
diversas vezes, solicitando a vinda de uma professora substituta para dividir a turma com a

Paula, antes de sua licenga maternidade.

sora era diretora do 1° segmento. Era a ela que recorremos,
rofessora regente, Ana
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desconsiderando as trajetérias vivenciadas pela turma, desde a saida da professora (referéncia).

Ana Paula.
eva a pensar no que Felix Guattari (1986), chama atengdo, que sempre

Essa atitude nos |
a reacdo indisciplinada da

localizamos o problema no outro, pois € raro que 0 professor vendo

turma localize o problema em sua prépria maneira de ensinar e lidar com os alunos(as).

O investimento que a escola faz em tentar diminuir, enfraquecer, desqualificar um

trabalho que segue na contramdo, mas que, sobretudo busca dar qualidade ao ensino daqueles

sio cotidianamente marginalizados pela escola é muito grande. Uma terceira

alunos e alunas (jue
pedagégicas do segmento: ela

fala que também me chamou atengo foi a de uma das orientadoras
e a ajuda dada & Caroline (aluna surda) pelas pesquisadoras,

dizia, entre muitas outras coisas, qu
mia na escrita,

ssora surda, professora regente, colegas de turma tem tirado dela a autono

profe
e ensinoaprendizagem e, por isso, seria methor o

bem como, temos atrapalhado seu processo d

rompimento do trabalho:
Caroline jé estd hd bastante tempo na escola e ainda ndo sabe ler e escrever

com aulonomia, por isso seria melhor reté-la nesta série e separd-la da turma
rma sabe se comunicar com ela em LIBRAS ela se

pois como a maior parte da tu
interessa pouco pelo Portugués.(Orientagdo Pedagégica. COC, 27/09/2007)

entacdio da escola segue em relagio ao projeto

E interessante notar o qudo distante a ori
alorizar o

Nio me cabe aqui dar um julgamento de valor, ou mesmo superv

que desenvolvemos.
batho que foi feito com muita luta e

trabalho do qual comungo, mas dar visibilidade a um tra
nhum apoio da orientagdo que, ac invés de caminhar junto, se sente

conquista, com pouco ou ne
ora Ana Paula, nossa sala de

rizada em decidir algo do qual ndo partilha. Como diz a profess

auto
a0 contrério, exatamente por ainda sabermos pouco

aula nunca esteve com as portas trancadas,

balhar com as diferengas e alteridade (que nos constitui), semp:

em como tra
apoio, didlogos... Buscamos, nfo de bragos cruzados a espera de uma ordem vinda de cima, mas,

nas discussdes dos grupos de pesquisa, na socializagdo de
principalmente, com nossos

re buscamos ajuda,

buscamos nas teorias, nossa pratica

com OS hoss0s pares, buscamos aprender com 0S NOSSOS acertos ¢,
tas, continuamos cotidianamente nossas buscas, 0 que nos coloca
que ainda sabemos pouco mas nos

erros e ainda insatisfei em uma

postura de humildade da qual conscientes compreendemos

colocamos como o Jodo Victor aquele aluno que ¢ metido por querer ser (e fazer) mais que 0s

outros que ao se meter, dedica-se, familiariza-se, insere-se € torna-se intimo do conhecimento

que busca.
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VI — CONSIDERACOES FINAIS:

6.1 — Ligdes aprendidas e possibilidades de pesquisa

Muitos foram os acontecimentos que vivenciei na escola investigada que, de forma
significativa, contribuiram para a ampliar ¢ aprofundaf minhas compreensdes sobre a questdo da
alfabetizagdo como um processo discursivo e a avaliagdo na perspectiva da investigagéo.
Segundo Larrosa (2001), muitas coisas acontecem diariamente, mas poucas nos acontecem ¢, € a
partir desse pressuposto que ouso afirmar que a investigagdo do cotidiano, no cotidiano, me
possibilitou compreender a complexidade como constitutiva da sala de aula e a consciéncia de
que somos syjeitos inacabados, como bem nos ensinou Paulo Freire (1997). Destaco, a seguir,

algumas ligdes aprendidas durante a pesquisa realizada:

e A pesquisa com o cotidiano me possibilitou compreender a necessaria relagdo
praticateoriaprdtica. Essa articulacdo me instigou a questionar as préticas a luz da teoria bem
como voltar a ela para melhor compreendé-la. Acredito que a prética ¢ um local de permanente
reflexdo e produgdo de conhecimentos. Assim, pude desmistificar, fugir e tentar romper com
fortes padrdes (ainda hegemonicos) enraizados na escola acerca de concepgdes sobre 0 processo
de ensinar/aprender; o processo de aprender a ler e a escrever € sobre praticas avaliativas. A
pesquisa com o cotidiano mostrou-me a sala de aula como espago/tempo complexos, motivo pelo
qual a imprevisibilidade dos acontecimentos se faz presente de modo intenso ¢ muito nos ensina.
As incertezas, as indagagdes, os questionamentos, as diividas nos possibilitam descobrir 0 novo

através, muitas vezes, de caminhos ainda nfo pensados.

e Percebi que um nimero expressivo de pesquisas no campo educacional no que tange as
metodologias de avaliagfio sdo socializadas ultimamente, mas a concepgiio classificatdria de
avalia¢do ainda é hegemoénica no cotidiano escolar contribuindo de modo significativo para a
produgdo do fracasso escolar das criangas das classes populares. Maria Teresa Esteban no
Congresso Internacional Didlogos sobre didlogos, realizado no dia 05 de margo de 2008

ressaltou:
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A relagdo pedagigica, nessa perspectiva, distancia a professora de seus
alunos e alunas, por ter como referéncia ndo os sujeitos e conhecimentos
presentes na sala de aula, mas um padrdo de exceléncia externamente
construido e procedimentos de avaliacdo que procuram romper o didlogo
para encontrar a exata medida de cada um. (ESTEBAN, 2008)

Embora a avaliagfo classificatoria seja ainda muito forte na escola investigada, a
professora Ana Paula busca, em suas préticas cotidianas, busca romper com essa concepgio de
avaliagdo. Desde o 1° ano de escolaridade do Ensino Fundamental, que essa professora tem se
desafiado a praticar uma avaliagfio na perspectiva investigativa e a desenvolver estratégias
pedagdgicas que garantam a seus alunos e alunas o acesso ao conhecimento. O compromisso da
professora com préticas pedagdgicas mais inclusivas e democréticas é visivel nas agbes
cotidianas experienciadas em sala de aula, conforme registrado nesse relatério final. O que

Esteban sinaliza € praticado na sala de aula investigada:

Faz-se necessdrio buscar outro conjunto de instrumenfos e
procedimentos de avaliagdo, que favore¢a a interagdo na sala de aula,
que amplifique as vozes dos diferentes sujeitos, estimulando a expressédo
dos diferentes conhecimentos que possuem e dos que se fazem
necessdrios, criando condi¢bes para o didlogo, a troca, o estar junto.
Uma dindmica baseada na reflexdo sobre o conhecimento, anunciada
pela professora como importante para o trabalho pedagégico. (idem)

Os desafios a enfrentar sdo muitos, principalmente em uma escola que se organiza em
séries ¢ valoriza a homogeneidade de tempos e modos de aprendizagem. Mas, a experiéncia
vivida pela turma investigada revela que o fato da professora ter acompanhado a turma desde o 1°
ano de escolaridade (antiga Classe da Alfabetizag3o) foi possibilitando incorporar as agdes
pedagégicas logicas inerentes a uma escola organizada em ciclos, como por exemplo, a
concepclo de que o processo ensinoaprendizagem é constituido pela diferenca nos ritmos e
modos de aprendizagem de cada educando. Logicas que entram em conflito com légicas de uma
escola seriada, cuja diferenga € compreendida como sinénimo de deficiéncia.

Ressalto a importincia de uma avaliacdo como prdtica de investigacio (Esteban, 2001,
2002, 2005) que valoriza e potencializa os saberes ¢ ainda ndo saberes (idem) dos alunos e
alunas. O ainda ndo saber, ao contrario do ndo-saber, enfatiza a dimensdo processual da
construg@o de conhecimento, pois ndo nega o saber da crianga, que sabe e ainda ndio sabe muitas
coisas. Essa concepgdo tedrica subjacente & prética desenvolvida pela professora Ana Paula

garantiu principalmente aos alunos Sara, Caroline ¢ Matheus que se alfabetizassem em sua lingua
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levando em conta seu modo singular de aprender e compreender a lingua escrita do portugués.
Entendemos que a apropriagdo da lingua portuguesa ampliaré suas possibilidades de interaggo
com o mundo no qual vive. A alfabetizago praticada como processo discursivo tem possibilitado
a interagdo ¢ interlocugfio dos estudantes ouvintes com a aluna e professora surdas, através das
duas linguas que circulam no cotidiano da sala de aula. Uma experiéncia enriquecedora para
todos os alunos € alunas e professoras envolvidas, que estdo aprendendo a lidar com a Surdez e a
Diferenca de um outro lugar que nfo o da deficiéncia. Um dos investimentos da agiio
pesquisadora tem sido garantir que Caroline possa responder as questdes das provas em LIBRAS
- sua primeira lingua -, sem a exigéncia do portugués escrito, pois ainda ndo esta alfabetizada

nessa lingua (para ela, segunda lingua).

-

# Tenho aprendido o dificil exercicio de tentar “compreender o compreender” dos alunos
¢ alunas,o que nfo é nada ficil. Mas, quando nos dispomos a um trabalho aonde a interacfo entre
aluno e professor possibilita a criagio de vinculos de confianga isso contribui, de modo
significativo, para o desenvolvimento ¢ aprendizado dos estudantes. Esse foi outro aprendjzado
realizado com a ago investigativa. A leitura do livro Transgressées Convergentes possibilitou
confirmar o que a pritica me revelava:

Para poder aprender é preciso ensinar. E. ao mesmo rempo. auem ensir:
tem que ler a capacidade de aprender.O processo de aprendizado dos
seres humanos forma, junto com o processo de ensino, um sistema vivo,
cuja sustenta¢do é o intercdmbio das emogies e dos afetos entre quem
ensina e quem aprende.Um conjunto complexo de agées reciprocas e
complementares forma esse sistema e mostra seu cardter
Jundamentalmente colaborativo. (GERALDI; BENITES & FICTNER,
2006:23).

No processo de ensinar e aprender, a ajuda e a colaboracdo entre as criangas e a2 mediagdo
das professoras vdo ao encontro do conceito vigotskiano - “zona de desenvolvimento proximal”,
onde a crianga poderd fazer com ajuda hoje o que amanh@ serd capaz de fazer sozinha
(Vigotski, 1989).E de suma importncia um trabalho pedagégico come o da professora Ana
Paula que atua no sentido de propiciar a interagio e um fazer (com)partilhado entre alunos e

professoras no cotidiano da sala de aula.

Para finalizar ¢ propicio destacar que no processo investigativo, a0 mesmo tempo em que
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buscava “intervir” ou “mudar’ a realidade pesquisada, pude, também, experienciar um
movimento de mudanga dando concretude ao aprendido com Paulo Freire (1997): ensinar exige
consciéncia do inacabado. E registrar, ainda, que as discussdes realizadas por Regina Leite
Garcia me convidam a ser pesquisadora da minha prépria pratica e a desenvolver uma postura
humilde em relaco aos conhecimentos j4 adquiridos e a consciéncia de que esta pesquisa ndo se
esgota aqui. As reflexdes, o compartilhamento das idéias, as interferéncias, a infinitude de
conhecimentos, meus saberes ¢ ainda nio saberes me instigam a me aventurar a continuar
desvendando o cotidiano através da Iégica do descobrimento (Pais, 2003).

Como bolsista PIBIC/Cnpq finalizo esta aclo investigativa mas, pretendo continuar a
investigar a formag#io da professora no exercicio da docéncia, temética que ha bastante tempo ja
vem sendo investigada pela coordenadora deste subprojeto de pesquisa, a professora Carmen

Sanches. Pretendo aprofundar e ampliar meus conhecimentos em projeto a ser desenvolvido no
Mestrado, preferencialmente na UNIRIO.

No bojo dessas questées & necessario dizer que venho, desde o ano passado, participando
dos encontros do FALE - Férum de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (projeto de pesquisa também
coordenado pela professora Carmen Sanches). Nos encontros do FALE, que acontecem uma vez
por més no auditério Paulo Freire, as professoras alfabetizadoras socializam seus saberes e
fazeres. Pretendo trabalhar com as narrativas dessas professoras no projeto a ser desenvolvido no
Mestrado, garantindo, desse modo, o investimento em minha formagdo como pesquisadora - o
que dizem as professoras alfabetizadoras nos encontros do FALE sobre os modos como ensinam
seus alunos e alunas a ler ¢ a escrever? Sobre os modos como avaliam seus alunos e alunas?

A agio pesquisadora me ensinou a desenvolver um olhar mais sensivel s pistas deixadas
pelos alunos(as) no processo de apropriagdo da leitura e da escrita; me ensinou a ouvir a riqueza
presente nas falas das criangas, a entender sua escrita, por mais que se distancie de uma escrita
convencional, despertando, assim, meu interesse por pesquisar a agdio pedagbgica que tenha
como foco uma pratica avaliativa na perspectiva da investigagdo. Mais uma vez dialogo com
Regina Leite Garcia. Foi com ela que aprendi a importincia das incertezas e das perguntas no

processo de conhecer, pois quem tem certezas ndo tem boas razbes para fazer pesquisa (2001;
16).
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X - ANEXOS:

Registro do caderno de campo da professora Ana Paula:

Relatos sobre avaliaciio (27/03/05)

Num determinado dia da primeira semana de aula em margo, todos os dias
quando chegdvamos & sala discutfamos na roda assuntos do dia e as novidades. Num
desses momentos a aluna Giovanna Simdes, sentada em seu lugar, demonstrando estar
incomodada com a falta de assunto que no momento the afligia, perguntou:

- Professora, ndo vamos fazer a prova? Vamos ter boletins e notas?

Essas perguntas suscitaram outros comentdrios por parle de outros alunos, que
sabendo dessa situagdo, talvez ndo tivessem se dado conta da pergunta, mas jé sabiam da
reprovagdo, pois na sala temos dois alunos que estdo fazendo pela segunda vez a primeira
série e por conta disso, ou seja, de uma nova série os responsdveis jd sabem que ndo hd
mais ciclos e sim seriaclio e consequentemente a retengao.

Essa légica é passada para as crian¢as através de muita pressdo e medo de que o
maior vildo s@o as provas e as notas altas e julgar o ensino “transmitido™ pela professora.
Caso o aluno ndo alcance a nota desejada para passar de ano ou isso seja um indicativo
de um possivel fracasso, as parandias se agravam e as tensdes e pressdes também.

Pensando numa proposta diferenciada de praticar e discutir com as criangas
avaliacdo diante das preocupagdes apresentadas, resolvi discutir com as criangas uma
outra forma de avaliagdo e possivelmente conversar com 05 pais sobre a maneira de ver a
avaliagdo. No ano passado o nosso sistema avaliativo era através de relatérios numa

proposta qualitativa e potencializadora de observar e

seus processos de aprendizagem.

Nao quero dizer que o relatério fosse
avaliagdo é um instrumento subjetivo, o que m
aluno aprende , sua légica ou se me preocupo em apresentar um produto fruto da minha
“wransmissdo” e a auséncia de minha participagdo e interferéncia direta ou indireta na
aprendizagem do aluno, acreditando que somente ele é 0 responsdvel pelo seu sucesso ou

seu fracasso como se cada um desses conceitos fossem estanques em si mesmos.
Foram muitas as coisas que nesse momento pensei, no momento em que Giovanna
numa escola, que

levantou a questdo. Lembrei de algo doloroso que foi a minha infdncia
ento diferenciado

nio estava interessada no aluno, principalmente aqueles com comportam
. a prova, o tesle, a argtiicdo, eram como a morte. Os

da légica homogénea. Portanto,
“hrancos”, as tremedeiras as dores de cabega, o gosto ruim de sentir menor no saber, por
ola exigia e o esperado pela familia, o medo, a

ndo poder apresentar o indice que a esc
angustia, a tristeza e finalmente pela escola, a qual a boca ndo dizia, mas corpo, através
das lagrimas que desciam diariamente do meu rosto, queimando minha pele e

escandalizando os vizinhos, insistia em falar. Essa é uma histdria dolorida e carregada de
uma forca que até hoje sofro as consequéncias.
Essa relagdo ao trabalho com os outros

alunos dessa dolorosa via de sofrimento desnecessdrio e inuti
que eu acredito em relagdo a avaliagdo partindo dos pardmetros pessoais, mas

que eu quero fazer.
A proposta de avaliagdo que apresentei para as criangas foi de que se discutiria

sobre o que é avaliagdo, provas, lestes & que poderiamos construir juntos uma nova
proposta de avaliagéo.

analisar os saberes das criangas e

o instrumento mais democrdticos, pois a
e move e me sensibiliza, a forma como o

a principal preocupagdo é proleger meus
|. Poderia dizer aqui sobre ¢
ndo ¢ isso
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Todos os dias quando chegdvamos & sala, discutiamos na roda, sobre boletim, o

que contém um boletim, seus itens e baseado em que um professor langa as notas (letras) e’

as médias (mimeros). Assunto aos quais as criancas demonstram conhecimento quanto
Jorma, pois a maioria possui irmdo mais velho, os parentes que comentam, mostram,
criam polemicas sobre os aspectos de notas e recuperagio e possivel retengdo. Um outro
assunto, bastante discutido era o sentido da prova e do teste. Para que se Jfaz provas ou
testes? Serd que um aluno demonstra que sabe algo somente se fizer a prova e tirar notas
altas? As criangas sdo muito imediativas e dependendo do momento ou da pergunta ela se
transforma em defensora daquilo que a favorega. Ou seja, elas sabem que a prova é algo
importante e institucional, mas se houver outras formas que sejam mais democrdticos,
mais abertas, mas complacente com os diversos saberes, isso torna a situagdo talvez mais
confortdvel e mais tranqitila? E uma das perguntas que eu fago.

Trazendo para o lado institucional da questdo, a avaliagdo é algo valorizado
dentro e fora da escola. As suas variadas versdes e interpretagbes compdem um leque de
estudos jd explorados no campo da avaliagio como Jorma de puni¢do, castigo, falta de
saber patologias, de mascaramentos, faita de comportamento e muitas outras perdas que
vdo colocando no aluno sem o menor pudor e as criangas sabem, participam, se articulam
e se defendem de diferentes formas.

Quvindo desde alguns anos que em Conselhos de Classe que principalmente,
alunos que jd tinham seus destinos tracados, especialmente em relagdo ao fracasso,
alunos esses que se viam a beira da jubilagdo, da despotencializagio e principalmente do

Juigo dos pais, davam surpreendentemente alavancadas em provas fingis, rindo por
dltimo, da sua prépria esperteza e acabavam passando a perna na institucional prova

cabal da escola. O que era injusto tornava-se justo diante de tdo hildria situagdo. £

ficdvamos, nés professores, buscando no vazio de nossas expectativas as respostas que
enquadrassem tais comportamentos.

Trazendo a luz tais fatos, tantos fatos, foi que me senti movida a estar criando
Junto com as criangas, talvez ndo a forma mais justa, de avaliagdo, mas quem sabe,
aquela que traga um pouco mais de conforto ou aquela que o aluno entenda que o estudo
ndo foi feito para cumprir algo institucional e sim para a sua vida, portanto estudar seria
algo permanente, algo que levaria a uma outra dimensdo, diferente daguela instituida pela
escola pela sala de aula, pelos pais, a dimensdo dos saberes diversificados.

A proposta feita dias depois de muitas discussdes buscamos através das coisas que
discutimos propostas que consideramos importantes, para obtermos um bom estudo em
sala e fora dela. Algo que construa no aluno o entendimento para essa dimensdo, um
estudo permanente e confinuado e agueles que ndo possibilitam de estudo em casa
(complementar) se sintam confortdveis de buscd-lo junto a professora e vice-versa em sua
observagdo didria.
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