Wt

AMIVERSIDADE DO RIOHE JANEIRO
AENIRO. - BE CIANCINS . H{BANAS
DERARTAMENTO: DE. DIDERICA.

@8 -CENTROS INTEGRADOS ‘BE EDUCACKe
FEBLIOA: 16 e 2% Phog¥anss Gapeciats
e Plucagie do Extadd dv Rio. de

ganervo

por

Alexendia Soreirs da 'Codta

Rig -de Jereirs
HOBE,



UNIVERSIDADE DO RIO. DE JANEIRO.
CENTRO DE CILENCIAS HUMANAS.
DEPERTAMENTO DE DIDATICA

0S CENTROS INTEGRADOS DE EDUCACEO
PﬁBLICA: 12 e 2¢ Programa Especial de

Educagao do Estado do Rio de Janeiro.

Trabalho realizado por

Alexandra Moreira da Costa

Rio de Janeiro

1994



BEDICATORIA

Ao meu'paijque duran-
te esses quatros anos de es
tiido sempre esteve do -w:meud
lado me incentivandsé e . a
profé'Ligia‘Marthande sern-
pre se mostrou ser :c:muitg
mais do que uma chefe e pro

fessora: uma grande amiga,

!



\l - . 3 COE- . . . N . ) . N - ) . : R ‘ X ) X ) - N . N _ - _ _ ) B
00000000000 0:0:00000000000000000000606066000000006666

AGRADECIMENTOS

A todas as minhas colegas
aos professores com os guais

convivi e muito aprendi.

e



No primeiro capitulojfago uma referencia as propos- |
tas de escolas de horario integral que surgiram ao longo da
historia da educagéo brasileira, procurando contextualizéllas

J

5% momento historico em que aparecem.

No segundo capitulo, refiro-me ao 1°¢ Programa Espe-
cial de Educagéo, abordando a alfabetizagao e a interdisci -
plinarigdade como cateporias de analise e descrevendo -as ati |
vidades de Animagac Cultural, Estudo Dirigido, avaliacgao .. e
os projetos de Educagao Juvenil e Alunos Residentes no con '~
texto do CIEP.

0 2° Programa Especial de Educacao e o assunto . -do
terceiro capitulo. Aqui faco as mesmas abordagens e descri -
goes que fiz no capitulo anterior.

Para finalizar, o quarto capitulo & destinado a com
parar os dois Programas)abordando as semelhangas e diferengas [
existentes entre ambos.

Espero que este trabalhc possa contribuir para 0Ss

estudos que}porvventura venham a surgir sobre as escolas de |

)

horario integral.
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INTRODUCAOQ

Atualmente, as Escolas Publicas de Horario Integral
nao sao realidade apenas nos pgises do Primeiro Mundo. Algu-
mas propostas de extensao diaria tem surgido em nosso pais ,
fazendo-nos crer que através dessas escolas sera possivel en
contrar solugdo para alguns problemas sociais e educacionaisi
Tais propostas. implicam uma retomada do perfil da - educacio
brasileira no que diz respeito a sua histdéria relativamente
recente. k£ nessa retomada do perfil educacional brasileiro
que se torna possivel encontrar as origens das propostas de
“atengdo integral' a crianga no Brasil,

A concepgido de atengdo integral a crian-
¢a se insere na linha progressisté de
pensamento que foi inaugurada com o Mani
feéto dos Pioneiros da Educagdo Nova de
1932, evoluindo e acompanhando diferen -
tes momentos histéricos e incorporando
concepgles tedricas diferentes.
( Cavalieri,1992 p.8)

Vale ressaltar que, j& na década de vinte,comegam a
se fazer presentes discussdes em torno de propostas de aten-
¢do integral a crianga, ainda que ndo necessariamente liga -
das ao regime de horirio integral. Mas ja se apontava para
algumas necessidades da populagido a serem supridas pela edu-
cagéo.

A valorizacio excessivé da educagdo como um = fator

capaz de resolver todos o0s problemas sociais, econdmicos e

1. Ver PARO et alli, 1988.



politicos do pais foi caracteristica marcante nas décadas de
vinte e trinta. Neste periodo, o acesso das camadas iletra -
das da populag#o & escola era visto como requisito bésico pa
ra a democratizag8o da sociedade pois, uma vez solucionado ©
problemas do analfabetismo e da ignorﬁncia do povo, seria
possivel transformar as pessoas em verdadeiros cidadiocs capa
zes de participar da vida politica,.néo apenas através do e-
xercicio do voto, mas também de contribuir com seu esforgo
para a construgdo de uma nova nagdo. -

No final da década de vinte,comegam a surgir as pri
meiras idéias da Escola Nova na éducagéo brasileira. Opondo-
se a "Escola Tradicional“, a Escola Nova propunha uma refor-
mulagdo interna da escola que‘pudesse'dar a cada individuo
uma educagio integrél2 que o capacitasse a viver como verda-
deiro cidadio. |

Em 1950, na Bahila, é instalado o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, idealizado por Ahiéio Teixeira,que tenta |}
implantar uma escola de periodo integral voltada para a for-
mag@o do cidaddc®. O Centro Educacional Carneiro gbeiro era ||
composto por quatro '"escolas-classe' e uma "escola-parque"
que visava atender os jovens das classes populares em regime
de periodo ihtegral. |

Preocupado com a formag3o das camadas populares, A-
nisio Teixeira apoia sua proposta educacional na concepgio

escolanovista, segundc a qual, a escola é tida como uma ins-

2. 0 adjetivo "integral' ainda n8o diz respeito & extensdo
do periodo diério de escolaridade e sim ao papel da escola em

sua fungfo educativa.
3. Ver EBOLI,Terezinha. Uma Experi&ncia de Educac8o INtegral

1983.



tituigdo em condi¢les de contribuir para a instauragdo de de
uma ordem social democradtica e liberal. Porém,isso s6 & pos- |
sivel incutindo, na formagdo do cidaddio, nogdes de direitos el
deveres e também valores como autonomia, responsabilidade,co
operagio e iniciativa.

Ao final desta primeira metade de nosso século, a
Escola Nova apresentou sinais visiveis de exaust@io. Enquanto
concepgédo tedrica, tornou-se dominante a tal ponto que foi
considerada perfeita, portadora de todas as virtudes e de ne
nhum vicio: Porém o que se verificou, na pratica, foi uma i-
nefici&ncia diante da quest3o da marginalidadé%

Entre este periodo e a década de oitenta n3o se ou-|
viu falar em escolas de horario integral. A educagio brasi -
leira vivia sevperiodo fecnicista.

Partindo do pressuposto da neutralidade cientifica
e inspirada nos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade, a pedagogia tecnicista advogava a reordenagio
do processo educativo de maneira a tornad-lo objetivo e opera
cional. Assim, o trabalho pedagdgico seria semelhante ac tra
balho fabri 7. |

Em meados da década de oitenta e inicio da década d
de noventa, as fropbstas de extensdo do periodo diario de eg
colarizagdo surgiram com méior intensidade. As medidas mais
recentes té&m merecido uma atengdo especial e despertado dis-
cussdes a respeito da validade ou nd8o dessas propostas.

Estas discussdes derivam, com freqliéncia, para o

campo das posig¢des passionais, ou para a defesa de interesse

4.Ver SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Ed. Cortez
5. Idem



de grupos de pessoas, sém levar em conta a populagdo alvo de

~ b
escolarizagio.

6. 0s que argumentam contra a instalagfo do horario inte -
gral criticam o carater assistencialista que os projetos podem
assumir. Os defensores, apresentam a escola de horario inte -
gral como a solucfo necesséria para proporcionar as criancas f
das classes populares um periodo diériqbe aprendizagem e .. de ﬂ
convivio esoolarlque:nepresente)ao mesmo tempo, a realizacido "
da justiga social a essa parcela da populacgédo

-
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O PRIMEIRO PROGRAMA ESPECIAL

DE EDUCAGAO

Os Centros Integrados de Educagdo Pablica' foram im-
plantados em 1985, com objetivos mais abrangentes do que os
das escolas tradicionais de i° grau.

E uma proposta de escola piblica de tempo integral,
que mantém uma série de atividades (incluindo alimentagio,
banho e assisténcia médica) com o objetiwvo de priorizar a me
lhoria da qualidade de ensino},%través de uma proposta peda- |
gbégica que enfatiza o Estudo birigido como forma de elevar o
rendimenfo global dos alunos e procurando integrar a escéla
4 vida comunitaria.

A tecria que foi sendo construida entre os anos de
1983 e 198%3 partiu da definig8io da politica educacional ado H
tadax pelo governc da época, cujas g diretrizes ressaltavam |
a preocupagdo com a pratica educativa que assumisse como pri
oridade a educagdo da populacdo de baixa renda buscando, com
a participagdo da comunidade, diminuir as desigualdades soci
giéﬁ _

Considerando que a educacgdo tem fungdo in
tegrativa e renovadora da cultura; que a
escola nesse nivel, deve buscar seus mol
des na propria vida em comunidade,fazen-
do-se ela prdopria uma comunidade onde o

aluno viva e aprenda as relagdes da soci

1. 08 Centros Integrados de Educagdo POblica s8o comumen-

te chamados de CIﬁ%s ou "Brizoldes”. ”
2. Ler propostas originais em RIBEIRO, Darcy. Livro dos

CIEPs.



edade complexa e dificil de que iréa pati
cipar, propSe-se que a proposta pedagdgi
ca do CIEP, a ser gradualmente consolida
da, garanta um todo institucional, orien
tade pelo pressuposto de que deveréd ocara
terizar-se como:

- uma escola que se identifica por 1-wuma
dinémica de congante pensar e repensar ,
realimentadora da pratica cotidiana;

- uma escola em que o pensar, o agir e o
criar estejam sempre presentes em todo @
to docente-discente, embora variando em
intensidade, segundo os dados de cada si
tuagio;

- uma escola em que conhecimentos, expe-
riéncias e habilidades se transmudem em
atitudes e capacidades harmbnicas entre
si, individualmente significativas e so-
cialmente desejaveis;

- uma escola concebida como agente na na
busca de uma nova sintese cultural, espa
"go em que se confrontam e se enriquecem
vArios saberes.

(Falas do Professor,1985)

A proposta pedagbgica dos CIEPs, ao invés de escamo
tear a dura realidade eﬁ que vive a maioria de seus alunos,,
provenientes dos segmentos sociais mais pobres, compromete-se
com ela para poder transforma-la.

Um elemento fundamental dessa proposta pedagégica'é
o respeito ao universo cultural dos alunos. Aé criangas -das
classes menos favorecidas da sociedade sabem e fazem muitas

coisas através das quais garantem a sua subsisténcia.



Os principiocs democrdticos do CIEP, durante o Pri -
meir¢e Programa Especia} de-EdUCagéo,rpfeCOnizavam-a oferta -~
ao educando "daquele minimo que a ninguém pode ser negado" »
no mundo atual. O minimo 5@ dominio da escrita e da leitura |
que habilitasse uma pessoa a conviver, trabalhar e progredir.
Ao reconhecer e valorizar a vivéncia e a experiéncia da cria
anga das classes menos favorécidas, a escola poderia servir
de ponte egzge o0 conhecimento formal que é exigido pela soci I
edade,.. .

0 essencial era desenvelver no aluno a valorizag@o
do ser humano pleno, critico, atuante e educado, para assim I
tornar-se um cidaddo do mundo, livre dos preconceitos que pu
dessem impedi-lo na construgZo de uma sociedade mais justa.

Ao invés de transmitir conteddos desligados da realidade e ¥ ||
dos interesses dos alunos, a principal tarefa da escola se -+
ria de ajuda-los a desenvolver o raciocinio, bara_qUe apren-
dessem e se sentissem capazes de resolver os problemas ' :quée
lhes viessem a ser colocados. Isto se daria tanto através do
ensino da leitura e do cadlculo, quanto através de jogos,brin
cadeiras, masica e teatro. Dai, o papel relevante que o re-
creio desempenhou na din@imica dos CIEPs, por ser considerado
essencial ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem..

Era fundamental promover a autoconfianga dos :lalu-
nos, para que eles sentissem vontade e motivagio para apren-
der cada vez mais; %espeitando as'linguagens regionais e : & |
fala coloquial; estimulando as criangas a compreender e ques
tionar a realidade que 65 cerca, fazendo com que se sentisi=
sem valorizadas e apoiadas, além de incitadas a falar, paf-

ticipar, contar suas experéncias e comunicar seus pensamen -

tos.



2.1 - Alfabetizagfo: uma questdo importante na proposta : -

pedagbégica dos CIEPs

Segundo o livro"Falas do Professor'", nos CIEPs de
12 34 42 série, as classes de alfabetizagfdo tiveram atengéo
especial, com tratamento diferenciado no que se refere a ma-
terial didatico e metodologia para alunos novos, repetentes
€ aqueles que reincidiam na repeténcia - chamados de '"repe -
tentes renitentes$.

A prioridade que se atribuiu, nos CIEPs, éo progra-
ma de alfébetizagﬁo, apenas antecipou a &nfase que se impri-
miu ao ensino da lingua portuguesa em todas as séries do 1@
grau.

ﬁe acordo com a concepgdo pedagbgica dos CIEPs, no
Primeiro Programa Especial de Educagéox era importante < .:que (|
08 professores das diferentes disciplinas articulassem suas
atividades dé-modo ndoc sb6 a facilitar ao aluno a =~-aquisigdo
de conteddos mas também a proporcionar-lhe o dominio de wwum
instrumental bésico a sua educacido e comum a todas as ci&n -
cias! a linguagen.

Nproposta do ensino da lingua portuguesa visava a a
quisi¢io e o desenvolvimento dos instrumentos basicos do pen
sar, estimulando ao maximo a livre experiéncia, permitindo a
liberdade de -expressfio emocional e conseqgiiente base ="$6lida
para a aquisigdo do conhecimento lingiiistico.

0 professor alfabetizador possuia. enorme responsabi
lidade pela ampliﬁtude=de sua tarefa, devendo,'por isso mes—][
mo, ser consciente politicamente e capaz de refletir critica

mente sobre sua pratica e realidade de sua turma. Deveria ter

3. Ler propostas originais em RIBEIRQ, Darcy. Livro dos

CIEPs.



também, o embasamento tedrico necessirio para ser sujeito de
seu trabalho, pois sendo sujeito de suas préprias agdes,per-
mitiria aos alunos que também fossem sujeitos de sua prépria
aprendizagem.

A tarefa do professor alfabetizador foi éinda a dde
estimular a autonomia do aluno, respeitando os estagios cper
que passa na formulagdo de hipdteses sobre a lingua escrita,
aceitando e estimulando também sua produgdo de textos; funda
mentando-se e refletindo sobre o processo de aquisigdo da
lingua escrita.

Seria necessario conhecer e manusear o cédigo culto
para que as criangas fossem capazes de subverter a repressio
cultural 2. que estariam submetidas e competir em igualdade de
condigfes com outras camadas da sociedade. ‘

0 que se propds, durante o Primeirc Programa Especi
al .de Educag¢do, foi um trabalho com as diferentes formas ‘de
expressdo; cabendo & linguagem o papel aglutinador das difeg
sas disciplinas, Ja que elas se utilizam da lingua e de ou -

tros c6digos para expressarem seus contetdos.

2.2 - Animagdo Cultural: integrando comunidade, cultura e

escola

0 resgate da prépria cultura do povo seria uma tare
fa da nossa escola ptiblica, se realmente comprometida com as
classes populares. A busca da prdépria identidade é um vpasso

inicial para e processo de libertagdo.
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0 projeto de animagido cultural desenvolvido nos

CIEPs através da criag8o da figura dos animadores culturaist

teve, como preocupagdo basica, a busca da real inintegragio

escola/comunidade,

comunidade.

trabalhando com valores culturais ccdessa

Partindo de uma concépg&o mais abrangen-
te da fungdo escolar, cada CIEP trabalha
no sentido de recuperar o papel politico
e social da escola, no contexto de i:auma
relagdo mais ampla com a comunidade. A
escola se integra a comunidade, contri -
buindo para a educagd@o coletiva. Os pais
dos alunos s&do chamados para discutir com
os professores a educacgdo de‘seus filhos
e, cada professor, por sua vez, & perma-
nentemente estimulado a visitar a comuni
dade para, com os pais e vizinhos, conhe
cer a realidade de seus alunos.

Neste processo de estreitamento de lagos
entre escola e comunidade, as atividades
de animagdo cultural'paSSam a ter espe -
cial importéncia. Além de contribuirem
para a aprendizagem global dos alunos,pg'
la valorizagdo do trabalho criativo i:ono
espago escolar, as atividades culturais
possibilitam um reencontro com o préprio
prazer de aprender.

No dia-a-dia dos CIEPs, a educagéo zﬁbéo
pode mais ser dissociada das manifesta -
¢8es culturails e artisticas, sobretudo
daquelas que Jja se desenvolvem no interi

or da prépria comunidade. Afinal, . lelas



#

s8o a ponte viva que leva a comunidade .
5
para: dentro da escola e vice-versa.

2.3 - A avaliagido

Nos CIEPs,era de suma importdncia que todas as pes- |
soas envolvidas no processco de ensino-aprendizagem partici -
passem da avaliagdo. Desta forma, a avaliacio n3o seria ape-~
nas uma avaliacgdo do aluno, ﬁq:registro de conceitos ou no l|
tas para fins de aprovag¢io e reprovagdo, mas um meio que pos
sibilitasse a visualizagZ@o e a condugdo do processo educati-
vo como um todo. |

Com essa perspectiva, a avaliacfdo ndo seria apenas
uma pratica unilateral, realizada pelo professor sobre o alu
no, através de testes e provas. Ela seria um processo parti-
cipativo, onde alunos e professores, no fazer e refazer, se
auto-avaliassem e avaliassem mutuamente.

Vista desta forma, a avaliagdo perdeu seu carater
tradicional de instrumento de poder e de exercicio de autori
tarismo. Transformou-se , pelo menos teoricamente, em instrw

mento para o aperfeigoamento continuo do trabalho pedagégico.

‘4. 0s animadores culturais (tr&s por CIEP) seriam artistas
da prdpria comunidade na qual o CIEP estivesse inserido.

5. Livro dos CIEPs,1885:p.49.
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2.4 - No cotidiano, a interdisciplinariedade da proposta

Segundo Ivani Fazenda,ha autores que confundem e em
pobrecem a nogado de interdisciplinari&dade, estreitando seu
campo de atuagdo, comparando-a com as definigdes de integra-
¢do, interagéo ou inter-relagao.

Na construgdo do conhecimento, a integragdo das mui
tas ciéncias n#o garante a sua perfeita execugfow.A interdig
ciplinariﬁ?ade surge, assim, como uma possibilidade de enri-ﬂ
quecer e ultrapassé@%ﬂ integragdo dos elementos do conheci -
mento.

A interdisciplinariﬁﬁade perpassa todos os elemen —ﬂ
tos do conhecimento, pressupondo a integragdo entre eles. Po
rém, ndo & correto concluir que ela é sd isso pois, ao mesmo
tenpo, esta marcada por um movimento ininterrupto, criando
ou recriando outros pontos para a discuss&o.

A idéia de interdisciplinarifdade é norteada por ei |
X0s basicos como: a intengdo, a humildade, a totalidade, 0
respeito pelo outro. O gue caracteriza uma pratica interdis-
ciplinar é o sentimento intencional que ela carrega. Nao ha

interdisciplinariedade se n#@o ha intengdo consciente, clara

e.pbjetiva por ﬁarte daqueles que a praticamifp f
' (Fazenda,1992)
Em sua proposta politico-pedagbgica, os CIEPs tive-
ram como objetivo integrador das disciplinas, a formagido e o
desenvolvimento da consciéncia critica dos aluhos, através

da elaboragao de conceitos.

A lingua portuguesa era vista como o elo interdisci
plinar, ja que todas as disciplinas, ao trabalharem seus éog
telidos, se utilizavam prioritariamente da lingua;

A interdisciplinariXdade se dava a partir do objeti |

vo integrador acima citado, em um jogo com os objetivos prin
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cipais de cada disciplina. Tal proposta se caracterizava na

relag8io politico-social de todos os participantes do traba -
lho escolar, em uma interagdo permanente capaz de garantir o
desenvolvimento do.potencial criador e reflexivo, a livre ex
pressio oral e escrita que_permitisse a cada pessoa, uma lin
guagem prépria, original, capaz de neutralizar 6 autoritaris
mo caracteristico dos "lugares comuns" que inibem o pensamen
to critico.

Através desta diné@mica de relagdes, o conhecimento
seria construido num processo de descoberta, de compreensio

e criagdo, estimulando o pensar e o agir. ,L

As vérias disciplinas que compuseram o curriculo dos
CIEPs, no Primeiro Programa Especial de Educacgdio, estavam in
timamente relacionadas através de conceitos-chaves e_apoia -
ram seus estudos e sua pratica principalmente nos usos lin -
giifsticos (falar/ouvir, ler/escrever). Conhecer e dominar am
plamente a sﬁa lingua, valorizando-a em suas varias formas
de expressao, ricas em particularidades nos diferentes grupos
sociais, nos-encaminha para a interdisciplinariﬁdade, intez- I
gragdo dos saberes tdo compartimentados em nossa sociedade |,
faciliténdo uma visdo de mundo mais rica.

'O-uhivérso cultural dos alunos era o ponto de parti
dé, dentro desse enfoque: onde vivem, suas experiéncias cddde
vida, a 10gica de pensamento, a sensibilidade, a expressio
“artistica e corporal, o desempenho linguistico, a histéria -
que controem ou que é contruida para eles.

A fungd@c da arte na educagéo,téo esquecida em nossa (f
educacdo brasileira fol resgatada na proposta dos CIEPs, cbg
tribuindo para a formag&@o do homem criador, reflexivo e cri-
tico. Sendo a arte o resultado de uma criagido individual/co=
letiva dos homens sobre o mundo, busca-se a forma através da

relagdo com o mundo interior e o exterior no tempo e no espa
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go. O sentimento, a fantasia, o 1l0dico, os valores estéticos
culturais; a descoberta, a criagdc e o conhecimento sdo mobi
lizados na construcio do pensamento sensivel nas linguagens

da arte, fortalecendo o grande prazer que é descobrir e a-

prender.
Da mesma forma, pensando no homem critico e trans -

‘formador, livre e libertador, as atividades fisicas sdo es-

senciais. O brincar é a parte do movimento que, junto com as
palavras e gestos, possibilita o dominio das linguagens e,em
consequéncia, o dominio do conhecimento acumulado pela socig
dade.
A Educacg8io Fisica, longe de ser um conjunto de ati-
vidades cansativas, ao utilizarse de jogos, leva os alunos a
discutir as incompatibilidades entre as regras oficiais e a
realidade em que se dardia pratica. Ao comgtatar que certas
regras ndo servem a sua realidade, certamente os alunos, jun
to com o professor, estabelecem novas regras.
A integragdo das atividades fisicas «2a0
processo de aprendizagem escolar agiliza

o desenvolvimento dos alunos, melhorando

[4
seu desempenho global.
0 caminho interdisciplinar é amplo no seu contexto.
Por isso, é necessario refletir sobre a necessidade de pro -

fessores e alunos trabalharem juntos e vivenciarem uma agao

educativa mais produtiva.

6. Livro dos CIEPs, 1986.
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2.5 - Estudo Dirigido: uma aula de''reforgo"

O Estudo Dirigido,no 1¢ Programa Especial de Educa- J|
¢8o,visava possibilitar ao aluno da escola publica um acqmpgl]

nhamento mais individualizado ¢ mais sistematico de seu pro-

- ¢cesso de aprendizagem, através da realizacdo de exercicios de

aplicagdo e/ou fixagao do conteldo ensinado em sala de aula.
0] Estudb Dirigido coﬁ%ituiufwtambém, na aplicacao de jogos”
pedagogicos que propiciaram o desenvolvimento de habilidades
ou estruturas 16gicas, favorecendo a aprendizagem como um to

do.

0 Estude Dirigido deveria estimular o aproveitamen-
to individual e o coletivo mediante o incentive a cooperagéq
socializacao e solidariedade entre oé alunos. O professor, por
sua vez,; orientava os trabalhos, levando em conta a experiég

cia de vida e a cultura de origem de cada aluno.
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2.6 - Outros projetos do projeto

Para que esta proposta politico-pedagégica interdis
ciplinar ocorresse narpréticarfoi necessario dar ao profes: «
sor um embasamento tedrico; num espago de permanente discus-
sdo coletiva. Por isso, foi criado um esquema de treinamento
para ¢s professores, que se desenvolveu através de dois ti -
pos de atividades:

- Treinamento Intensive i com durag3o de trés & dez ||
dias, que consistia em um encontrc com todos os profissiona-
is de educacgido dos CIEPs e com o objetivo de colocar ¢ <esses
profissionais em contato com a proposta geral do Prograﬁa e
as diretrizes basicas de cada segmento do 12 grau, abrangen-
do todas as disciplinas e colocando em discussdo a atuacdo
profissional especifica, dentro da proposta educacional dado
CIEP,

- Treinamento em Servigo — - propunha que, em cada |
CIEP; houvesse professor-orientador ou coordenador de cacada
disciplina especifica. Eram oferecidos encontros pedagdgicos,
com o0s professores—orientadoreQEpara gue estes,em horario ga
rantido dentro do CIEP, pudessémrepassar aos demals professo ﬂ
res as experiéncias vivenciadas.

‘ Além de una proposta politico pedagdgica inovadora,
os CIEPs continham ainda dois projetos que perpassavam pelo
seu cotidiano: Educagac Juvenil e Alunos Residentes.

A Educagao Juvenil se destinava a jovens analfabe -
tos, de 14 g 20 anos, funcionando en horario noturno, uma
vez que os jovens das classes menos favorecidas, nesta faixa

etaria, ja trabalham.

% P.Orientador: sva espev ficidade.
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0 Projeto dos Alunos Residentes destinava-se é'morg
dia para doze alunos, no préprio CIEP, com o cobjetivo princi
pal de manter estas criangas na escola,evitando sua evasao ,
quando vivenciam situagoes "emergenciais'. AS criangas seri=-
am assistidas em carater de rodizio, mas nunca com carater
de internato ou substituigdo da familia.

Desmistificando a conotag8o de assistencialismo que
o oferecimento dessas condigdes possa ter, prop6e—se nesta :
nova escola um tipo de educagfo capaz de desenvolver uma cons
ciéncia critica que leve a encarar o que seria privilégio co
mo direito e que promova a discussfio, a davida, o questiona-
mento, a abertura para a mudanca e a atuagfo efetiva - | nas

transformagdes sociais.
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O SEGUNDO PROGRAMA ESPECIAL

DE EDUCAGRO

Entre os anos de 1987 e 1990, o Primeiro Programa

Especial de Educagdo n3o foi & frente por motivos politicos

partidarios. O governador eleito, nesta época, pertencia. a
outro partido politico, que abandonou a proposta dos CIEPs ,
transformando-os em escolas publicas convencionais . e até
mesmo utilizando os prédios dos CIEPs para outros fins alhei
0s as questdes educacionais.

Porém em 1991, o Programa Especial de Educagio no
Estado do Rio de Janeiro foi feimplantado, tendo & frente o
professor Darcy Ribeiro - idealizador da proposta‘dos CIEPs-
coim uma equipe pedagdgica que reassumia a tarefa de repensar
a educagdo e contruir uma escola piblica due respgaesse aos”
desafios do tempo presente. Um dos seus objetivos, era o pre
paro de professores que se dispusessem a oferecer as criangas
provénientes de qualquer classe social, condig8es para gue se
tornassem cidad3os capazes, participativos e atuantes na so-
ciedade. 7

Diz o'Segundo Programa Especial de Educagdo que, no
CIEP, as agles pedagbgicas desenvolvidas emanam de uma visdo
interdisciplinar, de modo que o trabalho de cada professor in
tegre e complementé o trabalho dos demais.

Um elemento fundamental de sua proposta pedagbgica

&€ o respeito ao universo cultural dos alunos. Apesar de sa -

- berem e fazerem muitas coisas que garantem sua sobrevivéncia,

sozinhas elas ndo té&m condi¢Bes de aprender o que é necessa-
rio para participar da sociedade letrada. A tarefa primordi-
al do CIEP, entdo, é a introducio dé crianga no dominio . do

cbédigo culto, mas valorizando a vivéncia e a "bagagem'" de ca

E—
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da uma delas. A escola deve servir de "ponte" entre os conhe
cimentos préaticos, ja adquiridos pelo aluno, e o conhecimen-
to formal exigido por essa sociedade letrada.

Partindo da realidade concreta dos seus alunos, os
professores motivam todos a falar e a participar, a contar
suas experiéncias peésoais e a comunicar seu pensamento.

Conscientes do importante papel que desempenhaﬁ no

CIEP, os professores devem empenhar-se em promover a autocon

‘fianga dos alunos, para que eles sintam vontade real de :'a-

prender cada vez mais, respeitando as linguagens regionais e

a fala coloquial; estimulando
questionar a realidade que as
integrado.

0 que se quer com 0S

¢as das classes sociais menos

as criangas a compreender e a

cerca, através de um projeto

CIEPs é proporcionar, as crian

favorecidas, aquele minimo in-

dispensévellque estd expresso na Declaracdo Universal dos Di
reitos da Crianca: o direito & alimentacg3o, moradia, recrea-
cdo, atendimento médico, para que possa se desenvolver de mo
do natural e saudavel e em condigdes de liberdade e dignida-
de; o direito de receber uma educagéé‘que promova sua cultu-=
ra geral e lhe dé oportunidades de agugar seu senso critico

e seu sensd de responsabilidade sociél_e mOra;, para que pos

sa tornar-se um cidaddo atil.
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3.1 - Alfabetizégéo: trabalhando a linguagem e a escrita

A crianga, ao chegar a escola, jé se comunica em seu
meio familiar, dando conta de compreender o que lhe & dito e
de fazer os outros compreenderem o que diz. Mas, dependendo
das caracteristicas do seu contexto social e em virtﬁde de
sua pouca idade, seu vocabulario € ainda escasso e as estru-
turas frasais que domina sao as mais elementares. E tarefa
da escola proporcionar as criangas condigdes é oportunidades
para que amplie e aprimore o seu dominio linguistico.

No Segundo Programa Especial de Educagfo, ao lado do
respeito a linguagem que a criancga ja domina, outras modali-
dades de linguagem v&do sendo exploradas, num.percurso que val
da linguageh tosca, carregada de expressfes informais, coti-
dianas e familiares, até o desenvolvimento da linguagem que
permita a essa crianga expor seus pensamentos com organicida
de e 1l6gica, argumentar e defender suas préprias idéias, jus
tificar seu ponto de vista ao aceitar ou recusar uma propos-
ta.

0 dominio da linguagem oral contribuiu para se al -
cangér o dominio da escrita. E o caminho natural.A linguagem
interior da crianca, seu behsémento sobre o real, que mesmo
sendo interior j&4 é linguagem e deve encontrar condig¢gdes pro
picias para se exteriorizar em forma de linguagem escrita ou
de discurso oral.

A crianga, como diz Emliia‘Ferreiro, se coloca pro-
blemas, pensa, raciocina e inventa, buscando éompreender es—
se objeto social particularmente complexo que é a escrita,tal

comno_€la‘existe na sociedade.

0 que se propde é dar a sala de aula uma outra dina
mica. Uma metodologia que use para ensinar a ler a mesma uni

dade lingufstica que é usada na vida para conversar, . ..para



I

contar e ouvir casos, para descrever um passeio, falar ' .de
sentimentos e comunicar fatos: o texto,.

E através do uso constante e significativo da lin -

" guagem escrita que se espera formar leitores e escritores,

condigdo indispensavel para ampliar suas formas de participa

¢80 na sociedade letrada.



3.2 - Animagdo Cultural

No cotidiano dos CIEPS, a educagdo é pensada como um
processo dindmico que acompanha os individuos por toda a vi-
da, sendo impossivel concebé&-la dissociada de seu confexto
cultural. Educagdc e cultura se articulam, num processo que
poderia ser caracterizado como uma verdadeira simbiose: cul-
tura irriga e alimenta a educag¢do que, por sua vez, atua,
também como meio de transmissdo da cultura.

No Segundo Programa Especial de Educagfo, a anima -
gdo cultural é desenvolvida nos CIEPs como um processo consg-
cientizador, que resgata o papel social e politico da escola.
Funciona como um elo integrador entre a escola e a comunida-
de; uma vez que, conhecendo suas necessidades, transforma-se
em ponte entre as suas manifestagOes culturais, seus anseios
e valores, articulando-os com o processo pedagbgico escolar.

Atuando em parceria com a comunidade e com a esco -
la; o animador culfural tem um papel relevante para que a
pridtica escolar realmente se transforme e se efetive = auma
postura deﬁoorética. Uma vez de posse das reais aspirages
da comunidade e da identificagdo de seus valores, pode = _ele
intefagir no-prdéesso'eduéacionalf

Ao trazer contribuigles que enriquegam o universdda
escola, a animagdo culturél abre caminho para que a cultura
universal (popular e erudita) enriquega o prbcesso de apren
dizagem da escola. |

Através da agdo cultural ininterrupta; criangas jo-
vens e adultos podem fazer do CIEP um espago de vida e educa

G40, permeadvel & troca dos mais diferentes saberes.
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3.3 - Avaliagdo continuada

0 Segundo Programa Especial de Educagfo considera
prioritaria uma discussd8o profunda sobre avaliagfo, buscando
a interpretagdo dos professores a respeito de dois.conceitos
basicos: o sucesso e o fracasso.

' Existe uma forma de avaliar onde predomina a fungao
classificatoria e seletiva, cujas técnicas empregadas  tém
como objetivo‘verificar 0 grau de adiantamento dos alunos.
Sao,em geral, realizadas em momentos estanques, em final de
periodo (bimestre, semestre e fim de ano) e sua aplicacgao
limita-se a contatar e registrar os resultados,sem chancKes |
de modifica-los. | |

Através dos instrumentos utilizados, o professor e-
xerce o poder quase absoluto sobre a turma. Em fungao disto,
a avaliagao e sempre individual e individualista, apenas os
"melhores" sobrevivem a selegao.

A verdade e que fatores decisivos péra O processo
de aprendizagem, tais como: a atuag&@o dos professores, a qua
lidade e a adequag@o de programas e experiéncias curricula -
res, os recursos didaticos e mate;iais disponiveis, a rela -
¢do da escola com a comunidade-e a insergdo do alunc na vida
sqciocultural tém se mantidqg isentos de qualquer exame. Ne—”
nhum destes elementos é avaliado. Isto significa ignorar o
quanto esses aspectos podem influenciar a aprendizagem e cre
ditar unicamente ao aluno a responsablilidade pelo seu desem-
penho. |

Tradicionalmente, é a fung8o classificatéria que
tem predominado nas préticas.avaliativas. Esta adogio define
o tipo de relagdo existente nas escolas: avalia-se, melhor:

dizendo, verifica-se a quantidade de informagoes que os alu

"nos conseguiram memorizar, rotulamos (fortes, fracos, regula
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res etc) e nao passamos disso.

Despreza-se o instrumental mais valioso e adequado &
verificagao de uma aprendizagem em processo - a analise do
cotidiano da escola.

De acordo com o Segundo Programa Especial de Educa -
cdo é muito importante que se faga uma analise abrangente de
todos os segmentos envolvidos no processo, para que educado-
res, comprometidos com a construgao de uma escola democrati-
ca, repensem sua pratica a partir da (re) definigao de suas
intengoes. |

Propoe-se que nos Conselhos de Classe, que ocorrem
durante o ano letivo, escola, professores e alunos se avali-
em uns aos outros, num processo dinamico que inclua a aber -
tura as mudangas, de tal forma que a progressao continua’ se
efetive representando, na prética, um permanente processo de

crescimento,

Para transformar o cotidiano escolar, a avaliagao pas

sa a ter outra fungao e de grande importancia - o diagnosti-

CO. -

E a avaliagao diagnéstica que vai indicar se o pro -

fessor deve continuar ou redirecionar sua pratica docente.

1. Ao se propor a progressao continua,
cabar com a contradigao que existe hoje nos sistemas que su,..=
poem ‘uma avaliagao integral e medem apenas (e mal) a quantida-

de de LnformagSes que o aluno deve adquirir. : i

o que pretende e a-

il
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3.4 - 0 planejamento integrado

Transpor o5 muros da escola e trazer para seu inte-
rior informagaes acerca do mundo, através de atiﬁidades ¢ gue
privilegiam a cultura, a ciencia e a tecnologia, sao pre-re —
quisitos bésicos~para uma educagac que possibilite a reinter-
pretagao critica das visoes de mundo que as camadas populares
vem construindo ao longo de sua historia.

E preciso que o professor conhega como se da o pro-

cesso de apreens@o, por parte das classes mencs favorecidas da

sociedade, das questdes que permeiam seu dia-a-dla. A partir
dai, numa agdo intencional e critica, que caracteriza uma edu

cagédo escolar emancipatbéria e transformadora, o professor iré

construir com seus alunos conhecimentos que déem um sentido

cientifico ao saber que ji possuen,

De accrdo com a proposta do Plano Bésico de Estudoéf

a agdo pedagdgica desenvolvida no CIEP deve ser orientadé en

torno de trés diretrizes: a sécio- politica, .a linguistico-cul

tural e a do contelldo das disciplinas, garantindo-se a articg

lag8o e a complementag8o entre as trés linhas que devem ser

trabalhadas simultaneamente, assim como as diferentes areas de

; L)
estude que compfe a escola basica,.

2. 0 Plano Basico de Estudos foi elaborado pela Secretaria
Estadual de Educagao e apresenta uma orientacio para a organi
zagao dos curriculos das escolas publicas estaduais que ofere
cem b ciclo basico com os primeiros cinco anos de escolarida-
de. _ '

3. Ainda que o Plano Basico apresente as diferentss areas
do conhecimento em quadros estanques, cumpre esclarecer que
esta e uma divisao didatica que, se utiliza na prética, frag-
menta o processc de construgaoc do conhecimento.
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No CIEP, por sua caracteristica de Escola de Hora -
rio Integral e pela diversidade de atividades que o integram, oll
Plano Bésiéo de Estudos,; além de ser o referencial do planeja
mento integrado, é.complementadd e enriquecido da maneira a a
tender a especificidade dessa escola.

0 Plano Basico torha—se,assim, um instrumento faci-
litadog da integragdo e um ponto de partida para a agdo /eri-|

' agdo coletiva de todos os setores do CIEP, unidos num planeja

mento participativo.

A relagdo entre o trabalho do professor que assume
as prética educativas e dos demais profissionais que atuam no

CIEP torna-se estreita quando vista sob o enfoque de um plane

jamento integrado. Ao pesquisar o universo cultural do aluno;

E
i
il

o professor devera valer-se da agdo do animador, cujo desempe
nho privilegia.a coleta de informagBes de extrema riqueza, pa

ra dinamizagdo das atividades a serem desenvolvidas na  sala

de aula.
0 conhecimento preliminar da realidade da comunida-

de, na qual o CIEP esta inserido, deve ser utilizado como fon
te prioritaria para o planejamento de uma agido educativa que
tenha como ponto de partida a leitura-de um mundo particular,
leitura esta, que pouco a pouco deve ser ampliada de maneira a
deixar de ser local, para ser instrumento de interpretagédo cri
tica da realidade social e histdédrica. E como diz Paulo Freire:

" A leitura do mundo precede a leitura da palavra."

E importante que, ao analisar as informagdes,se pro
cure descobrir as caracteristicas, causas e inter-relagfes dos
problemas dados ou levantados. Este é um principio integrador
das atividades a serem propostas aos alunos pelo conjunto de

prefissionais da escola.

4. Ver FREIRE,Paulo. A?Importancia do Ato de Ler. ed. Cor-

tez.

‘.g.........
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0 planejamento é um processo permanente que se for-
mula, sempre, com base em novas problemédticas, resultantes da
interagdo do homem com seu meio social e cultural.

'Pra o Segundo Programa Especial de EducacgHo, os pro ||
fessores envolvidos no planejamento devem buscar altefnativas
de trabalho que integrem conceitos e conteldos das diferentes

dreas, que possibilitem uma compreensio.do conhecimento ' .en-

" guanto construgdo humana e, portanto, em constante transforma

glo. O ponto de partida desse trabalho é sempre a fealidade-cg
tidiana, permeada pelo senso comum para que, a partir do tra-
balho pedagbégico, ela se retorne num nivel de apreensfio do co

nhecimento mais elabora e critico.
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3.5 ~ Estudo Dirigido: trabalhado com a leitura e a pesquisa

A grande mairia das familias das criangas das clas-
ses populares possuem pouco ou nenhum dominio dos conhecimen
tos, em geral, cobrados no meio escolar.Muitos nao chegaram
a alcangé—los, no pouco convivio com o preocesso formal de e-
ducagao, ou entao, o que adquiriram ja se perdeu, inseridos
em profissoes onde aqueles conhecimentos nao foram necessa -
rios. Nem a vida lhes ofereceu oportunidades ou estimulos pa
ra que se atualizassem.

Pensando nisso, o 2% Programa Especial de Educagao,
traz uma nova proposta para o Estu@o Dirigido, cujo seu ali-
cerce e a contrugao do conhecimento como fator de emancipa -
gao. Seus eixos norteadores soa os atos de ler e pesquisar -
englobando na acepcao de leitura o prazer, o lﬁdico, o enri-
guecimento do imaginario e também o aspecto da informagao ,
da busca de respostas sobre o real.

0 Estudo Dirigido tem por objetivos, promover o con
vivio das criangas com bons titulos da literatura infanti: ,

de modo a favorecer a formagaoi do aluno-leitor; desenvol -

ver propostas de trabalho que concorram para a formag§9 do J]

gosto pelo estudo, coletivo e individual; retomar conceitos
trabalhados em sala de aula, quando necessario, de modo que
possa contribuir enquanto alternativa para a solugao de difi

culdades, atraves de atividades diversificadas.




hy
o~

3.6 - Outro projetos do projeto

A formagdo essencialmente tedrica, como a que tem
sido oferecida nos Cursos de Formagdo de Professores no \ 2@
grau; tem se mostrado insuficiente. Ao chegar as escolas e se
deparafem com todos os seus problemas, peculiaridades e con -
tradigBes, muitas vezes os professores sentem-se inseguros e
se fecham numa redoma de preconceitos e esteredtipos.

E preciso, potanto, que essa formacdo se dé com
maior profundidade nos temas que dizer respeito as questdes te
6rico-metodolégicas e aos contelidos das diferentes Areas J‘de
conhecimeﬁto, mas que ela ocorra diretamente ligada & vivén -
cia pratica daé questdes abordadas e analisadas.

Mais ainda, €& preciso que ele tenha acesso a pro-
dugdo cultural de sua sociedade com a multiplicidade de vi -
sGes que ela apresenta, em contato direto com a cultura da
comunidade em gue a escola estad inserida.

Pensando nisso, criou-se, em 1992, a partir de um
projeto do professor Darcy Ribeiro, o Curso de Atualizacdo de
Professores de Escolas de Horario Integral, fruto de um con -
vénio da Secretaria Extraordiniria de Programas Especiaié$00m
a Universidade do Estadoc do Rio de Janeiro.

.0 curso realizado no préprio CIEP, previa que os
professores cumprissem oito horas de formagido e aperfeigoa -
mento, sendo quatro de pratica docente 6rientada, umna com a-

tividade de Estudo Dirigido e trés horas de aprofundamento pe

dagbgico.

5. A Secretaria Extraordinaria de Programas Especiais tem
a funcao de atender e cuidar das questoes pertinentes ao 2°¢
Programa especial de Educagao.
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O CIEP caracteriza-se como uma escola de horario in
tegral para os alunos e, também, um espago de formagdo e atu
alizacdo profissicnal para os professores, articulando teo -
rie e pratica, no fezer e refezer cotidiano da escols, para
que_este professor seja capaz de construir, analisar, criti-
car, enfim, teorizar sua pratica pedagbégica com autonomia e
consciéncia do momento histérico-social e de sua dinfmica.

Nas trés horas diirias dedicadas aos estudos, reali
zam-se discussfes de tema relevantes,; leitura e debates ‘fda
série de fasciculos denominada Informagdo Pedagégicéie demais
publicagBes do 2?2 Programa, elaboragfio do planejamento e ava
liagdo das atividades com os alunos; e ainda o acémpanhamen-
to de curso a disténcia, por televisdo. Este curso é consti-
tuido por videosproduzidos pelo 292 Programa Especial de Edu-
cagdo abordando questfes pedagdgicas e culturais bem como os

contetidos de diversas disciplinas.

0 programa de Educagdo Juvenil visa o atendimento de
jovens de 14 a 22 anos, tendo como objetivo o resgate social
dessa clientela, através de uma pratica politico-pedagogica
coerente com as suas necessidades e respeitando seus valores.

Uma das metas da Educac&o Juvenil no 2¢ Programa, é
repensar o relacionamento do'aluno do horario notupno com a

escola, uma vez que, ao longo dos anos, este tem sido encara

"do de forma preconceituosa e discriminatéria, considerando-o

menos capaz, O mais problemético e o que apresenta os "pio -
res resultados". Em lugar de préaticas assistencialistas, um
trabalho que busca promover a cidadania e levar o jovem . a

una auto-avaliagdo.

6. A Revista Informagao Pedagogica devera ser puplicada em

20 fasciculos e constarde uma série de textos informativos e r
reflexivos destinados aos professores gue atuam no CIEFP.
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Ja o Projeto dos Alunos Residentes possui um forte
contelido social e democfatico, na medida em que lida com cri
angas socialmente desiguais, a partir de suas préprias carac
teristicas e situagfo de vida. Entre os "socialmente desi -

guais", o alunc residente se caracteriza por viver situagdes

sociais criticas, as quais, quando nfo atenuadas ou solucio-

nadas, costuma gerar varios problemas, inclusive a evasfo e

a ndo matricula na escola.Nesse sentido, o abrigo na residén
cia configura-se como um recurso para interromber esse pro =
cesso de marginalizagéo da crianga, evitando sua evasfo ‘ _Ja
escola e inserindo-a no sistema escolar.

A atual legislag@io destinada a infancia e a juventu
de brasileira - o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990)
- elimina a antiga discriminag8o entre . crianga e "menor'"
no que foi precedido pelo Programa Especial de EducagZo com
0 Projeto dos Alunos Residentes. Antecipando-se ao Esfatuto,
previu abrigo como uma unidade pequena, a semelhanga de um

lar, exigéncia da lei atual.

A presenga do aluno residente no CIEP, dé.concretu-
de as intengdes de uma escola democrética, definidas no Pro-

grama Especial de Educacdo.



COMPARANDO 0S PROGRAMAS

ESPECIAIS DE .EDUTHCGAO

Parece-me que as propostas de escola publica de tem
po integral.surgiram como uma "soluggb nova" para os proble- ).
mas gerados pela crise economica no ambito educacional.

Os projetos de escolas pﬁblicas de horario integral
investem macigamente na questao %a socializagéb R embora,néo”

descuidem dos objetivos especificamente instrucionais. “:Tal

investimento parte do pressuposto de que a forma de enfren -

-tar o problema do chamado "menor de rua" passa pela sua %Ma”

formagao enquanto pessoa. Dai, o empenho da "formacao inte -
gral" do educando.

Antigamente; as escolas de horario integral atendi-
am as criangas cuja 36 familias tinham melhor posicao econa—u
mica e as enviavam para internatos ou semi-internatos para
receberem uma educagao de alto nivel.

Com o passar do tempo, a retomada da proposta de es
colas de horario integral ganhou novo significado. Hpje; a
éscola de tempo integral é proposta para os sepgmentos da so-

ciedade de baixa renda e e responsabilidade do poder publico

:estadﬁal.

No que se refere aos CIEPs, muitas critiéas surgl -
ram desde que foram implantados em 1985. Houve tambem, guemn
2s defendessem alegando que essas escolas seriam a solugao pa
ra os problemas sociais e economicos.

Entre os dois Programas Especiais de Educagao desen
volvidos no Estado do Rio de Janeiro, ha algumas semelhangas
que sao essenciais. Alem da arguitetura, em ambos os Progra-

mas, nao ha como separar linguagem e cultura. Pois, por num



lado, a linguagen que os alunos utilizam e expressﬁo de sua
prépria cultura. Por outro lado, a escola se propae a intro-
duzir os alunos na¥ '"‘normag culta¥" da linguagem tomando CO- |
mo ponto de partida, suas diferentes formas de expressao e
os conteudos sobre os quais se expressan.

Cabe a animagao culturalx despertar no aluno, a imﬂL
potancia de sua cuitura e integrar a escola a comunidade.

A linguagem, seja ela oral ou escrita, e a cultura, )
sao os elos de integragac de toda a proposta pedagbgica poisy
uma depende e completa a outra.

A preocupagao bésica do trabalho de alfabetizagao
dos CIEPs & com o dominic da 1ingua falada e escrita de acor
do com as normas cultas. Porém,‘o professor precisa aceitar e -
respeitar a linguagem regihal e a fala coloquial e, valendo- ||
se delas ajuda o aluno a ampliar e aperfeigoar sua fala,e_e§
crita. Por isso, a linguagem € entendida como um elemento a-
glutinador da aprendizagem e facilitadork do desenvolvimento[,
critico e reflexivo dos alunos.

As proposta pedagégicas dos dois Programas indicam,
tambem, a necessidade de que sejam revistas as formas de ava
liagao atualmente empregadas pela escola e condenam o ugo
corrente que o profe§sor faz da avaliagao para manter autori
tariamente sua "autoridade". As propostas sugerem que a ava-
liagao seja empregada como um instrumento para o aperfeigoa-
mento continuo do trabalho pedagdgico,incidindo principalmen j
te sobre os acréscimos que a crianga faz ao saber que ja pos
sui, ao inves de centrar-se sobre o saber que lhe falta para
adequar-se a cultura formal; Nesta linha, a avaliagéo i -deve
preocupar-se com a aferig@oc nao so do rendimento des ‘:alunos
mas tambem, do proprio trabalho docente.

0 que se pretende nas duas propostas elaboradas pa-

ra os CIEPs & que o trabalho do professor seja desenvolvido



...............................................‘-..~

de forma interdisciplinar)de modo que as atividades de un Jj
integre e complemente as atividades dos demais profissionais
que atuam no interior do CIEP.

0 Projeto de Educagao Juvenil do 2¢ PEE* foi basica
mente o mesmo adotado em 1985, no 1¢ PEE: alfabetizar jovens,
conm idades entre os 14 e 22 anos, ro horario noturno,uma vez
que, nesta faixa etaria , os jovens das classes menos favore
cidas da sociedade ja trabalham para ajudar suas familias.

Com o Projeto dos AlunosAResidentes aéonteceu o mes
mo. A proposta do 12 PEE foi mantida na reimplantagao . dos
CIEPs, em 1991. Evitar que as criangas das classes méﬁos fa-
vorecidas se evadissem ou nao fossem matriculadas devido aos
diferentes problemas por que passam.

Para que essa pratica pedagogica interdisciplinar o
corresse foi necessario oferecer ao professor um treinamento
onde pudesse entrar em contato com a proposta politico—pedaa
gogica dos CIEPs. E um treinamento constante no iﬁterior da
escola, onde os professores pudessem discutir, refletir e a-
valiar suas praticas docentes.

Vale ressaltar que o 2?2 PEE. oferece , aos professo-
res, uma série de materiais - escritos e audiovisuais - pro-
duzido e publicados pela Secretaria Extraordinaria de Progra
mas Especiais, com o objetivo de enriquecer o treinamento di
ario.

Também no 22 PEE, o©os professores contam com o Plano
Basico de Estudos e o Caderno de Atividades onde podem encon
trar subsidios para elaborarem seu planejamento.

0 Estudo Dirigido, que no 12 PEE era visto como uma

[~ 2 ~
aula de "reforgo“J A partir da reimplantagao dos CIEPs, em |Jf

" 7. PEE e a abreviatura de Programa Especial de Educacgao
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1991, passa a ser uma atividade onde a leitura e a pesquisa
estao sempre presentes. Através de um trabalho diversificado,

¢ Estudo Dirigido teria como objetivo basico desenvelver o X |

.gosto pela leitura e pelo estudo. Trabalhando com o 1Gdico e

procurando desenvolver a curiosidade infantil estabelecendo,
junto a crianga, a pratica de buscar, por si mesma, ag res -
postas para suas indagacgoes.

A ampliagao do horario escolar nas escolas de 1¢
grau sao impoftantes, principalmente, para as criangas .das
classes popularesy Poisﬁ essas criangas chegam a escols coom
uma experiéncia de vida que nao lhes proporciona, de imedia-
to, os estimulos que as tradicionais tarefas escolares exi -
gem.

"Além disso, essas escolas garantem o acesse ags co-
nhecimentos culturais e o desenvolvimento do racigcinio e da
critica que, em geral, é vedado as criangas das classes popu

lares, atraves de uma preposta pegggégica inovadora.
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