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O presente trabalho teata—de-um-estudo sobre
a educagdo do negro no Brasil, com énfase nos
aspectos histéricos e sociais. [nicialmente, sao
apresentadas reflexdes historicas sobre o negro no
Brasil: o periodo da escravidao, as condicbes da
abolicdo e, apos a abolicado, a trajetéria do negro no
Brasil, enfrentando exclusdo e preconceitos sociais.
O estudo se det&m nos aspectos de preconceito e de
discriminacdo do negro, ao longo do século XX e até
o tempo presente. Enfase especial & conferida ao
tema da educagdo do negro, ao longo da nossa
historia e nos L’Jﬂimos tempos',zsempre se repetindo as

mesmas praticas discriminatorias e preconceituosas,
apresentando-se interessante referéncia aos livros
didaticos brasileiros, manté\m e repetem determinados
esteredtipos sobre a pessoa do negro. Em seguida, o
trabalho enfatiza o histérico de resisténcias e
conquistas do negro brasileiro, apés a aboligao,
descaracterizando-se o mito de sua liberdade. Os

principais movimentos propostas e conquistas do
negro brasileiro sao devidamente enfocados,
encerrando-se o estudo com algumas consideragbes
sobre o papel da educagdo como fator de plena

redencdo do negro brasileiro.
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INTRODUCAO

>

A sociedade brasileira é, até hoje e mais do que as outras

nacdes americanas, profundamente marcada pelo periodo escravista.
ﬁ_—-—'_—'__._-_.__—-“

Tal periodo abrange quase 400 anos, em que 0 escravismo espalhou-
se por todo 0 nosso imenso territdério e impds a sua estrutura & toda a

extensao territorial do que hoje &€ o Brasil.

O trabalho escravo modelou a sociedade brasileira nesse

periodo e marcou-the a alma. Estabeleceu relagdes sociais e de

' produgdo que condicionariam o desenvolvimento da sociedade

brasileira e suas instituigGes. Direcionou as relagbes e as formagdes

de grupos e de classes apés a aboligdo. (Chalhoub, 1990)

A resisténcia das populagdes negras no Brasil sempre existiu,

tanto no periodo da opressdo esmagadora do escravismo como apds

———

a aboligéorquando a populagéo liberta foi atirada a marginalizagio e

impedida de integrar a “nova sociedade brasileira”, moderna, urbana,

e

caminhando a passos largos rumo ao progresso. Estratégias de

preservacao da cultura e religido (das quais o candomblé e a

capoeira s&o exemplos ainda presentes), e atuagdo no préprio
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movimento abolicionista do século XIX marcariam a existéncia dos
negros no Brasil escravista, contrariando uma visdo tradicional que
pinta 0 escravo negro como passivo diante da sua opresséo.
—’
- _

Ja-desde a campanha abolicionista faltava ao poder publico e

o . o Rsh i
aos proprios defensores da causa qualquer preocupagao’pareﬁm 0
destino dos escravos uma vez libertos efou alforriados. Nao hé) em
geral, referéncias acerca de seu bem -estar, embora exista a
manifesta preocupagdo em manter-lnes a mao-de-obra disponivel.
Embora a aboligdo tivesse posto um fim no sistema escravista, o
Brasil imperial e, logo a seguir, republicano, negou aos ex-escravos a
posse de qualquer pedaco de terra para viver ou cultivar, de
educagio, saude, de projetos de integragdo. Muitos dos ex-escravos
dirigiam-se &s grandes cidades como Rio de Janeiro, Salvador e Sao
Paulo, fazendo surgir os chamados bairros africanos, que deram
origem as favelas modernas. 44#

Mas o escravo liberto ndo sabe ler, por isso nao consegud

it
. , - e

trabalho digno, e também néo se comporta’da forma com que a nova
sociedade urbana espera e deseja, agravando assim seu quadro de
total exclusdo social. Muitos grupos de escravos estdo ainda

e
enraizados no sistema tribal, armadas de uma profunda identificagao

étnica, o que é causa de imenso conflito com uma sociedade
articuiada em classes antagdnicas, mas imperativamente unificadas
para o cumprimento de metas econdmicas exigidas pelo modo de

producgédo. (Costa, 1966)



Desta forma, o presente trabalho tem por objetivo analisar
como tem se procedido é/educagéo direcionada a populagdo negra
brasileira, desde as primeiras a¢des apos a Aboli¢cdo da Escravatura

até a atualidade, enfocando as relagbes entre educacéio, cidadania e
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CAPITULO 1

REFLEXOES HISTORICAS SOBRE O NEGRO NO BRASIL

Mitos fundadores estdo presentes em quase todas as nagdes
(comunidades), que deles necessitam para criar sua identidade como
povo. No caso brasileiro, desde a independéncia em 1822, a questéo
da relagdo entre as “etnias”, consideradas formadoras de nosso
povo, pode ser considerada uma pré-condicdo para o entendimento
da constituicdo do Brasil como nagéo. Nosso referencial, a “fabula
das 3 etnias”, criada no século XiX e que sobrevive até hoje, criou
raizes tanto no campo popuiar como no erudito. Ela mantém viva a
crenca de que o povo brasileiro é fruto de 3 etnias, ou seja, da unido
do branco, negro e indio. A nossa cultura e identidade sio
construidas e pensadas a partir do tridngulo das etnias, ou em

termos contemporaneos, de trés culturas diferentes.

1.1 — Escravidao e Resisténcia

O escravismo no Brasil apresentou diferengas fundamentais em

relagcdo aos demais paises da América. Ela abrange um periodo de
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tempo de quase 400 anos, espalhando-se pela superficie de um
subcontinente e mantendo sua estrutura por todo o imenso territério.
Ao contrario de outras regides da América do Sul, onde a escravidao
do africano limitou-se a algumas éareas, aqui a escraviddo dominou

toda a extensao territorial do que hoje é o Brasil.

A grande quantidade e a continuidade da importacdo de
escravos conseguirém sustentar o sistema por tempo tio longo,
através de mecanismos reguladores que permitiam substituir o
escravo morto ou inutilizado por outro importado, sem que isso

desequilibrasse o custo de produgéo das mercadorias produzidas.

O numero exato de negros que entraram no Brasil durante o
periodo escravista ndo pode ser precisado. Mas estimativas davam a
colénia uma populagdo de 57 mil habitantes em 1583, dos quais 25
mil brancos, 18 mil indios (mais ou menos aculturados, ndo vivendo
em estade “selvagem”) e 14 mil negros. Em 1798, havia um total de 3
250 000 habitantes, sendo que 1.582.000 eram escravos, além de
mais de 400 mil negros libertos. Para o ano de 1817, estimava-se um
nimero de 3.817.000, 1.930.000 escravos, e quase 600 mil

alforriados. (Moura, 1993)

O Brasil teve a maior percentagem de escravos desembarcados
na América, essa massa escrava ndo ficou concentrada em apenas
uma regi&o, mas espalhou-se por todo o pais, estabelecendo no
Brasil uma sociedade escravista que durou quase 400 anos. O

trabalho escravo modelou a sociedade brasileira nesse periodo, deu-
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lhe o ethos dominante, estabeleceu relagbes de produgéo
fundamentais na estrutura dessa sociedade e direcionou o tipo de
desenvolvimento subsequente das instituigbes, de grupos e de

classes apds a abolicdo. (Moura, 1993)

Escravos negros, para resistirem a situagdo de oprimidos em
que se encontravam, criaram varias formas de resisténcia, como
guerrilhas, insurreigdes urbanas e quilombos. Essa visdo recusa uma
antiga caracterizagdo do escravo negro como passivo, ndo-agente;
ao contrario: revoltas, estratégias de preservacdo da cultura e
religidqo (das quais o candomblé e a capoeira sdo exempios ainda
presentes), e atuagdo no proprio movimento abolicionista do século

XIX marcariam a existéncia dos negros no Brasil escravista.

Nesse sentido, Karasch (2000) busca romper com algumas
formas de ver o negro no Brasil, tais como, identifica-lo como sendo
um individuo passivo, que perdeu sua cultura, absorvendo totalmente

a cultura européia:

*As agruras da escravid§o levaram os cativos a
criar formas culturais e religiosas para ajudé-los a
enfrentar a situag§o e sobreviver enquanto
escravos (...). No século XIX, o0s escravos
escondiam comumente sua raiva e suas queixas
sobre seus senhores por tr4s da fachada da
musica e da danga”. (p. 78)

1.2 — A Caminho da Aboligdo

No periodo entre 1850 e 1871 a escravatura receberia os
primeiros golpes mortais, frutos principalmente da pressao exercida

pela Gréa-Bretanha, que, por interesses econdmicos préprios,
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pretendia suspender o trafico internacional de escravos. Em 1850,
devido as recorrentes invasdes britdnicas aos portos do Império, o

governo brasileiro iniciou a supress&o do trafico de africanos.

A pressdo internacional pela supressdo da escravidio na
América, principalmente por parte da Inglaterra, possui profundas
raizes em fatores econdmicos e ideolégicos da sociedade pés-
Revolugéo Industrial, cuja analise extrapola os objetivos desse

trabalho. (Nabuco, 1999)

Movimentos abolicionistas surgiram a partir do fim do trafico
negreiro, tanto nas elites quanto nas classes mais baixas. J& nos
primérdics da campanha abolicionista, o ousado jornalista Tavares
Bastos incitou aos jornais a n&o mais “abragarem” somente questdes
politicas, mas também e, principalmente, a causa dos oprimidos,
comegando pelos negros. Somente em 1865 a Abolicdo comegou a
figurar no nucleo das reformas legislativas possiveis, e acabaria por
se tornar inevitavel. Em 1871 foi aprovada a chamada Lei do Ventre

Livre e em 1885 é votada a Lei do Sexagenario. (Chalhoub, 1990)

Conrad (1975) éfirma que o fim do trafico negreiro seria uma das
maiores causas para a escaésez de mao-de-obra no periodo: a
populagao de escravos diminuiria naturalmente, sendo
posteriormente substituida por imigrantes. Além disso, devemos
assinalar as condigdes em que 0s negros viviam no Brasil; a
proporgao baixa de mulheres em relagdo aos homens; a inexisténcia

de vida familiar; a desatengdo para com sua prole; o trabalho pesado
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e os maus tratos em geral, assim a popuiagcdo de negros diminuia

cada vez mais, gerando um aumento na caréncia de mao-de-obra

nacional.

Tal caréncia de méo-de-obra ficou ainda mais evidente a partir
das medidas acima mencionadas, de supressdoc ao trafico de
escravos. De qualquer forma, muitas das melhorias propostas no
tratamento dos escravos na época tinham, ainda de acordo com
Conrad (1975), até um certo momento, o intuito de incentivar a

reproducéo dos mesmos sem que tivessem como objetivo a aboligéo.

Por outro lado, o incentivo & imigracdo parecia ser a melhor
solugédo para tal caréncia. A promogao da imigracdo chinesa, ainda
em meados do século XIX, foi inimeras vezes proposta, embora
jamais tenha chegado a ocorrer. Ja a imigragdo européia, dependia
completamente da emancipacdo escrava para se desenvolver, posto

que, tais colonos nédo aceitavam competir com o trabatho servil.

E, ainda, praticamente ausente dos discursos da elite politica
desse periodo qualquer preocupagdo para com o© destino dos
escravos uma vez Iibert‘os efou alforriados. Nao ha, em momento
algum, referéncias acerca de seu bem-estar, embora exista a
manifesta preocupacdo em manter-thes a mio-de-obra disponivel. De
acordo com Conrad (1975), os africanos libertos ficavam ainda em

pior situagdo do que enquanto escravizados:
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“Destacados para o servico de agenfes
particulares ou para estabelecimenfos do
governo, eles eram maltratados, sendo-lhes
negadas a educagdo moral e religiosa e a
protegcdo que a lei Ihes garantia”. (p.145)

Tais aspectos salientam que a ideologia norteadora dos

principais acontecimentos culminaram na Abolicdo da Escravatura

longe de visar, a partir de um pretenso humanismo, a melhora das

condigbes de vida dos africanos aqui aprisionados ou, mesmo, de
conferir-lnes o estatuto de cidadaos, buscava, através de uma
extingdo gradual e inofensiva da escraviddo, sanar problemas

econdmicos internacionais mantendo o0s interesses da elite

dominante.

Aiém disso, ha inumeras meng¢des ao crescimento da violéncia e
do crime por parte de escravos e ex-escravos nessa realidade que
comegava a surgir. Tais preocupagdes servem de justificativa para
uma aboligdo gradual, sem prejuizos econdmicos por parte da elite e,
se possivel, até mesmo com algum lucro para a mesma durante o

processo.

Percebe-se que muitas das medidas tomadas nesse periodo
visam aplacar a violéncia do escravo recém-liberto sem qualquer
assisténcia. E preciso que a mao-de-obra agora inttil, ndo se torne
um problema para a elite.lAs proprias medidas abolicionistas eram

criticadas por propiciarem o crime contra seus senhores e lavradores

por parte dos escravofs, outrora supostamente conformados com sua
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condicdo, ja que pretensamente funcionariam como regalias

geradoras de ambi¢des e revoltas nos mesmos.

Da mesma maneira, os préprios brasileiros ainda que pobres ou
indigentes, preferiam a precaria existéncia ao emprego reguiar em

fazendas onde o trabalho servil identificado com a escravidao

dominava. (Nabuco, 1999)

Segundo Silva (1988), em fins do século XIX, organizou-se ©
Clube dos Advogados Contra a Escraviddo, destinado a atacar a
instituicao servil. Também Rui Barbosa, outro abolicionista,
discursou em 1887, no comicio promovido pela Confederagéo
Abolicionista realizado no Teatro Recreio Dramético, no Rio de
Janeiro. Escolheu para tema principal de seu discurso recentes
acontecimentos registrados em Campos (RJ), onde incéndios de
canaviais haviam sido atribuidos aos abolicionistas, reivindicando
providéncias do Governo Central (Ministério da Educagdo e Cultura,
1958). No texto, Rui Barbosa questiona e ataca a acusag¢&o aos
abolicionistas, associandb-a ao fato de os acusadores serem

escravistas, antecipando que o fim do escravismo estaria proximo.

Com a aboligdo, Nabuco (1899) exclama:

"A gera¢do atual n8o conheceu jamais uma tao
pujante emog¢do. Para encontrarmos uma
semelhante, é preciso ascender até aguela que
sentiram nossos pais pela proclamag8o da
Independéncia. Para nés, brasileiros, 1888 serd
uma data mais considerdvel que 1789 para a
Franga. Para nés, é literalmente uma nova pétria
que comega” (p. 36)
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1.3 — Depois da Aboli¢do: Exclusédo e Preconceito

Embora a aboliqéo.tivesse posto um fim no sistema escravista,
o Brasil imperial e, logo a seguir, republicano, negou aos ex-
escravos a posse de qualquer pedago de terra para viver ou cultivar,
de escolas, de assisténcia social, de hospitais. Muitos dos ex-
escravos migravam para as grandes cidades como Rio de Janeiro,

Salvador e Séo Paulo, fazendo surgir os chamados bairros africanos,

que deram origem as favelas modernas
/I/a/\T/ ¢ fﬁ} }m A ;—ﬂ/( eler il

Com o fim da escraviddo o negro é praticamente abandonado

pela sociedade. Nao sabe ler, por isso ndo consegue bons trabalhos

que permitam viver com dignidade; agrava sua excluséo social.
Nesse momento, a liberdade deixa de ser um fator positivo e mostra
seu lado mais sombrio: livre das amarras que o prendiam ao senhor,

0 negro ex-escravo também ndo tinha mais nenhum tipo de protegéo.

O negro sofria preconceitos pelo fato de ser um liberto da
escravidao, tendo sua imagem estereotipada pelos brancos. Uma de
suas maiores dificuldades foi a entrada no mercado de trabaiho. O
analfabetismo e a nao erudigég/fevaram 0 negro a ser relegado a
profissées de segundo plano. 65 tipos de trabalho disponiveis para
os negros foram somente os que utilizavam a forga bragal, como as
Forgas Armadas e obras publicas e particulares, além da lavoura,
pois eram rejeitados nos oficios que exigiam determinado
desenvolvimento intelectual. Essa rejeicdo era resultado do periodo

escravocrata, em que foi explorada somente a forga do negro,
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ficando assim, a impressio de que ele era o tipc mais adequado para

trabalhos que exigiam muita forga e pouco pensamento.

No entanto, muitos libertos recusaram-se a continuar
trabalhando nas fazendas, mesmo com a oferta de salarios: “para
eles, a liberdade implicava, antes de tudo, no direito de ir embora, de
se deslocar livremente, de abandonar a lavoura, de trabalhar onde,
como e quando quiserem” (Costa, 1966, p. 76). Embora o movimento
abolicionista tivesse sido essencialmente urbano, foram nas préprias

cidades que os negros encontraram maiores obstaculos para a

inser¢géo social.

As atividades que iniciaram a introdugdo do ex-escravo na
sociedade foram de carater urbano e industrial, embora os negros
encontrassem muitas dificuldades para desenvolvé-las, devido aos

habitos rurais. Muitos, entdo, viviam da caridade publica ou de

furtos.

x

Em relagdo a moradia, a situagédo nao era nada animadora.
Abandonados & prépria sorte, os libertos passaram a viver em
casebres, quartos, em ambientes muitissimo semelhantes ao do livro

O Cortico, de Aluisio Azevedo. (Silva, 1988)

Morando em lugares de grande concentragdo de mestigos, ex-
escravos e marginalizados em geral, os libertos pela abolicdo
necessitaram de uma forma de identificag&o, de algo criado por eles
e para eles direcionado. Surgiram entdo, as manifestagbes de uma

cultura afro-brasileira. a capoeira, agora vista mais como uma dancga
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ou esporte; o samba, que utiliza diversos instrumentos musicais tidos
como “populares”. A cultura popular do século XX giraria em torno de
muitas das manifestagées de origem africana, que, entretanto, teriam
que lutar por reconhecimento e aceitagdo, posto que as elites

brancas inicialmente desprezavam tais manifestacgdes.

Embora tais movimentos tivessem sido mal-vistos pela elite da
época, como O numero de pessoas que viviam as margens da
sociedade era maior, a nova cultura foi rapida e amplamente
difundida, chegando, posteriormente, as camadas dominantes da
sociedade. Em outros segmentos culturais,.em contra-partida, a elite
teve que aceitar a influéncia, ndo pela “proliferac&o”, mas pela
grandiosidade, como, por exemplo, a literatura dos mulatos Machado
de Assis e Lima Barreto. A partir dos anos 30, com artistas “brancos”
como Noel Rosa recriando o samba, mdsica tipicamente “mulata”,
essa integragao dos tragos criados por agueles que tinham vindo das

senzalas a construgdo de uma identidade nacionai se intensificaria.

1.4 — A Identidade do Povo Brasileiro

O processo de formag¢ao do povo brasileiro, que se fez pelo
entrecruzamento de grupos de origens bastante diversas, da-se a
custa de intensos conflitos (Pinto, 1992). Pode-se afirmar mesmo que
vivemos ainda hoje praticamente em estado de guerra latente que,

por vezes, e com freqlUéncia, se torna cruento, sangrento.
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Depois da Abolicdo, os negros se viram jogados na mais
terrivel miséria. As forgcas envolvidas nas lutas pods-Aboligdo séo
muito desiguais. De um lado, grupos ainda enraizados no tribalismo,
estruturadas com base no parentesco e outras formas de
sociabilidade, dotadas de uma profunda identificagdo étnica. Do lado
oposto, uma estrutura estatal, fundada na conquista e dominag¢ao de
um territério cujos habitantes, qualquer que seja sua origem, séo
absorvidos por uma sociedade articulada em classes antagdnicas
mas imperativamente unificadas para o cumprimento de metas

econdmicas exigidas pelo modo de produgéo.

Para expressar as discriminagdes contra os negros|nos anos 20

e 30lcomecaram a surgir’aésociagées e publicagbes periodicas. As

comunidades negras se organizaram através de associa¢des como a
Associacdo dos Negros Brasileiros, a Federagdo Nacional dos
Negros, Mae Preta, Palmares, Mocidade Negra e a Frente Negra
Brasileira. A Frente Negra Brasileira foi uma entidade fundada em
16/09/1931 na cidade de S&o Paulo de Piratininga com o objetivo de

d
defender os direitos civis do negro, tendo sido extinta no ano de

1937.

A organizagéo sgria composta de negros, de ambos o0s sexos,
visando a “elevagdo moral, intelectual, artistica, teérico-profissional
e fisica, e a assisténcia juridica e econdmica do trabalho da gente
negra”’ (Dicionario Historico-Biografico Brasileiro, 1984). A Frente

Negra Brasileira também reivindicava cargos eletivos de
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representagéo para os negros, tendo apresentado aos constituintes

de 1933 varias propostas para a efetivagdo da igualdade de direitos.

O surgimento de tais manifestacdes e associagcbes esta
diretamente relacionado & opressdo sofrida pelos negros, a
necessidade de se proteger desta e também da crise econdmica que
fazia sentir-se com mais intensidade nas classes mais baixas. Além
disso, a crescente aceitagdo de manifestagées da cultura negra,
como ja foi dito (embora "domesticadas”), favorecia um clima de

orgulho do que essa cultura poderia produzir.

O debate em torno da identidade nacional tem colocado a
mesticagem ora como problema ora como solucdo. Para os

intelectuais do fim do sécuio XIX, a heterogeneidade impedia ’}

qualquer construgdo coerente de uma identidade para um povo unico. (%)ﬂ/

QO pais era habitado por uma massa fragmentada e desordenada que /U A/fm
!

necessitava de integracdo. A “diversidade étnica” e a “auséncia de /@’2

uma uniformidade cultural” eram problemas centrais, pois impediam a (,W..'c,w :

construg¢do da nacgdo. Foi um periodo de intensa recusa da pu,)(x;

diversidade, no qual florescem as teses de branqueamento, ou seja,
p— - —

a unidade nacional s6 seria possivel através da imigragao européia,

que branquearia e “melhoraria” a nossa populagdo ndo branca.

Nas décadas de 20/30 do século XX, os intelectuais brasileiros
comegaram a pensar a sociedade brasileira de uma forma um pouco
diferente. A diversidade de culturas e etnias deixa de ser

interpretada como um problema para a constru¢do de uma unidade
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nacional e passa a ser encarada como uma qualidade especifica dos
brasileiros. A tarefa a ser realizada era a transformagéo de uma
massa heterogénea em um povo homogéneo com suas
singularidades e uma identidade. A “democracia racial” ganharia uma
formulagao cientifica na década de 1930, quando estudos de Gilberto
Freire valorizam a idéia de mistura e miscigenagéo e o encontro das

trés ragas consideradas construtoras da nagdo. (Gongalves, 1999)

O debate sobre o que foi a Abolicdo e o que significou para o
pais a libertacdo da massa de negros sem que houvesse uma
preocupacéo real com sua integracdo ao sistema produtivo ressurgiu

no fim dos anos 1980, com o centenario da Aboli¢cdo. Segundo
Figueiredq (1990},

“os abolicionistas deram seus compromissos por
terminados. Eles ndo se soldavam 4s pessoas dos
escravos, mas com o fim da escraviddo e o infcio
de uma nova era social, aberta ao trabalho livre,
ao progresso e a aceleracdo do desenvolvimento
urbano comercial (...). Os trabalhadores brancos
forjaram, dentro de pouco mais de um quarto de
século, o trabalho livre como categoria histérica.
Os demais foram alijados desse processo e das
vantagens dele decorrentes. Ficaram segregados.
Mas os negros vivendo dentro da cidade né&o
participavam desse dinamismo, a n&do ser como
exce¢do que confirma a regra (...). © negro
engolifa-se em terrfvel lragédia. Apenas ele
estava presente, sem ser participante [em
contraposigdo aos resfos rurais da sociedade
escravista]. O negro vive o drama dentro da
cidade, espiando de perto como uns se tornavam
GENTE e descobriam um lugar ao sol, enquanto
ele vegetava”. (p. 269)



CAPITULO 11

O NEGRO E A EXCLUSAO

2.1 — Preconceito e Exclusdo Social

Conceigdo (1998) menciona que com todo um passado de
historia e de aboligdo da escravatura, parte da populagdo negra,

mantém-se ainda no anonimato social.

Em 1988 os 50% incluidos nas classes mais pobres da
populagdo do Brasil eram negros: a taxa de analfabetismo entre os
afro-brasileiros era em 1980 duas vezes maior que entre os brancos,

‘m;pontam que a maioria dos trabalhadores negros,

encontram-se realizando atividades de pouca ou mesmo nenhuma

qualificacdo (atividades rurais, domésticas e na construgéo civil).

Em 1989, dados apontam que dos 559 membros do Congresso
Nacional somente 7 eram negros, observa-se também que ndo séo
mencionados negros entre militares de alta patente e entre

latifundiarios.
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E evidente que variadveis econdmicas, sociais e politicas tgm
um peso relevante para o entendimento da situagdo do negro no
Brasil e em outros paises saidos da colonizag&o a partir do seculo
XVI, questdes como o preconceito e a discriminagdo tém
desempenhado um papel de destague no nivel das relagbes sociais

entre brancos e negros no Brasil, na Africa etc.

“(...) a situagdo das desigualdades raciais
persiste no pafs até hoje e atinge a grande
maioria da populagdo negra, concentrando-a nos
degraus mais baixos da estrutura hisrarquica de
nossa sociedade, e impondo-lhe as agruras de um
racismo, talvez mais que outros, porque n&o
assumido, sempre ataca pelas costa.” (Maues,
1988:40)

Rosenberg (1987) afirma que nos conflitos internacionais e nas
situagcbes de dominagdo politica e econdmica (como no
imperialismo}, o preconceito esta presente com um carater
ideologico, como um fenémeno essenciaimente politico a servigo da
classe dominante, esta mesma perspectiva, por outro lado, coloca-o
como um fendémeno social. E como tal, podem servir de suporte nas
relagbes preconceituosas que envolvem religido, tradigbes culturais

etc.

O que & o racismo? E uma forma especial do preconceito que
toma caracteristicas fisicas como sinal de inferioridade, ou até
mesmo superioridade de um grupo sobre outro. Tais caracteristicas

fisicas servem apenas para estabelecer determinadas diferencas.
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Ja o preconceito racial ¢ compreendido como uma forma
ideologica um modo de pensar de grupos e individuos socializados,

levando a uma visao estereotipada.

Por discriminagdo entende-se que embora ela mantenha
estreita relagdo com o preconceito, ela ndo ¢ uma teoria mas sim

uma forma de ag¢do que separa, exclui, o individuo.

Maués em sua andlise aborda 3 momentos do Movimento Negro
no Brasil, onde desde a década de 20 encontramos os debates de
uma intelectualidade branca solidaria a causa do negro que caminha
no “rastro da abolicdo“, que se pauta por uma ideologia de
branqueamento que tenta despir o negro das suas caracteristicas
considerada discriminadoras, para permitir a sua integragéo na
sociedade livre.

Desde entdo e durante as décadas seguintes, a educag¢io surge
como um caminho mais importante para conquistar melhores metas

de ascensdo social. Cujo trabalho e a educagdoc aparecem como

meios de resgate do negro dentro da situagdo social e culturai.

O negro,em especial a mulher negra,vem conquistando espagos

/ /
nas diversas areas da sociedade brasileira/ mesmo com todo
obstaculo que essa mesma sociedade |lhe atira a todo instante.
——
eV Lo
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2.2 — Novas Perspectivas

Atuaimente cresce em nossa sociedade o sentimento de que é
preciso instaurar politicas afirmativas que revertam os prejuizos
causados pela discriminagdo e possibilite uma maior mobilidade
social as pessoas negras no Pais. Tal afirmativa ndo pretende negar
a existéncia do preconceito e de atitudes discriminativas apelando
para uma pretensa harmonia racial defendida por autores como
Gilberto Freifre. O que se deseja apontar & um relativo despertar da
propria comunidade negra, que progressivamente tem se
conscientizado da necessidade de unir forcas em agdes afirmativas

de extensio politica, ética, cultural e social.

A desigualdade econdmica e a ma distribuicdo de renda tém
seus alicerces no racismo e na discriminacao racial. Conforme
destacado por Siss {1999), uma crian¢a negra tem 67% a mais de
chances de morrer antes dos 5 anos que uma crianga branca nas
mesmas condi¢gdes socioecondmicas. Na educacao, a populagao
negra tem, em media, metade da escolarizagdo da populagadao branca
e nas universidades representam menos de 3% do total de alunos.
No mercado de trabalho, os homens negros recebem em média 1/3 a
menos do que os homens brancos e a mulheres negras em qualquer
situagao recebem menos que homens e mulheres brancas e homens

negros.

Entretanto, cabe lembrar que os casos de injuria por motivos

raciais ainda sdo bastante representativos ndo apenas em relagéo ao
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numero de casos registrados no ambito do Judiciario. Persiste entre
ndés a resisténcia a aplicagcdo da Lei 7716/89, que criminalizou
condutas racialmente discriminatérias nas relagdes de consumo, de
trabalho e de vizinhanga, os casos de injaria racial passaram
provavelmente a perfazer a maioria dos casos de racismo no

Judiciario.

S30 dois os fatores a essa resisténcia ao crime por injaria:
primeiramente ha que se lembrar que as penas previstas para esse
crime sdo mais brandas do que aquelas da Lei 7716/89, alem de
suscetiveis a fianga e a prescrigdo; e ndo menos importante razédo é
a “novidade” dos crimes por racismo, que sd0 uma criagédo recente no

direito brasileiro.

As acgbes discriminativas e preconceituosas s&o heranga
L

vergonhosa de um passado de escraviddo e opressdo, em que 0$

negros tiveram seus direitos humanos cassados e foram reduzidos a

——

condicdo de objeto de uso e consumo. O que parece estar mudando
€ a tolerancia a atitude discriminatéria, que ja ndo encontra © mesmo
apoio, pelo menos ndo de forma explicita, e ja ndo sdo raros os
casos de processo por injuria e preconceito racial. Um exemplo,
divulgado pela Folha de S&o Paulo (02/03/1999, p. 27), trata de um
caso de injuria qualificada @8 E. O. N. em 18 de fevereiro de 1999. Ele
foi ofendido verbalmente pela vizinha de um amigo, que se dirigiu a
E. O. N. utilizando as expressfes “macaco, fedido, preto filho da

puta," sem que lhe houvesse sido feita qualquer provocacéo.
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Tanto o Ministério Publico quanto o juiz da 28" Vara Criminal de
S&d0 Paulo entenderam existir caso de injuria quatificada, prevista no
artigo 140, paragrafo 3, do Coédigo Penal. O Ministério Publico
chegou a esclarecer que se buscou pelo dispositivo, "alcangcar com
maior rigor aqueles autores de crimes contra a honra que, para
ofender; se socorrem de elementos relativos a odiosa discriminagéo
racial, de cor ou religido, tdo camuffada em nossa sociedade." A
querelante foi condenada a um ano de reclusdo e a 10 dias-multa,
tendo-lhe sido concedido o beneficio do sursis, suspenséo
condicional da pena, por dois anos. A querelante ainda podera entrar
com recurso contra a decisdo em primeira instancia. (Processo n.

586/99, 28" Vara Criminal da Capital de S3o Paulo)

A repercussdo que esse caso teve na midia é um interessante
indicativo de uma crescente intolerdncia a casos de discriminagéo e
preconceito, e de uma progressiva percep¢ido dos diversos
segmentos sociais de que a imensa variedade étnica brasilieira, longe
de ser um problema a ser resolvido ou mascarado, é um dos cernes
da nossa brasilidade, que deve apenas pode ser apreendida por um
olhar que englobe as diversas manifestagdes culturais que a

. constituiram e constituem.

4;;1,4, M&%%A M/‘X/é“[‘-
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CAPITULO NI

O NEGRO E A EDUCACAO

3.1 — Breve Historico da Educacgéao Brasileira
Quando se comegou a pensar na educag¢do do negro no Brasil?

Em 1852, foi apresentado um projeto para a fundag:éd de
estabelecimentos de ensino de oficios que nao levassem em conta o
estado social de seus alunos. Era uma idéia que contrariava a
mentalidade dominante da época, mas, infelizmente, esse projeto

ndoc saiu do papel. (Romanelli, 2002)

Esse fato demonstra com clareza que desde o inicio o0 sistema
educacional no Brasil tem sido marcado por preconceitos, elitismos e
exclusdo. A educagdo ainda hoje apresenta uma configuragao

perversa em constante desarmonia com a atual realidade

globalizada, informatizada e plural. O fendmeno da exclusdo (que
além de racial pode ser social, politica, digital etc.) revela grande
parte da populacéo brasileira que se encontra despreparada, néao sé
paré competir com outros setores da mesma sociedade, mas até
mesmo para garantir a sua propria sobrevivéncia.
£ ctal elidode W%ﬂ,&. o o el
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Desde que o Brasil surgiu como unidade politicamente
organizada, ele se encontra marcado por uma elite
— )
predominantemente branca e um povo miscigenado étnica e
culturaimente. Um modelo de educacdo elitizante instaurou-se,
coerente com uma sociedade marcada pelo escravismo e pela

desigualdade, criando uma nagdo de minorias présperas e de uma

massa de ignorantes exilados em seu préprio pais. (Pinto, 1982)

No ééculo XIX, -ainda nos tempos do Império, quando da
organizacéo inicial de uma escola publica no Brasil, encontra-se um
exemplo de como se tem associado camadas populares a trabalho
ou, pelo menos, a treinamento para o trabalho, enquanto que as
elites é reservada a verdadeira educagdo: o ensino das préticas
industriaisliniciou-se destinade aos silvicolas, depois este foi
estendido aos escravos para, em s;eg_uida, ser levado aos 6rfaocs e
apos mendigos. Essa divisdo perduraria, expressando-se ainda no
século XX quando a economia comegou a necessitar de m&o.de-obra

para realizar tarefas basicas da industria.

No inicio da Republica, houve uma preocupagdo com a
educacdo primaria em conseqiéncia de um conflito na formagéo de
uma identidade para a nag¢do brasileira, no intuito de uma formagéao
de um cidadao brasileiro. Porém, esta educacgéao foi deixada a cargo
de municipios e estados, e ndo chegou a ser considerada obrigatéria.

Portanto, acabou tornando-se mais um projeto falido.
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As mudang¢as ocorridas nos anos 30, principalmente depois da
instalagdo do regime autoritario em 1937 (Estado Novo), instaiaram
P
um controle central e impuseram um perfil & educagdo brasileira: a
obrigatoriedade, sistematizagdo e especializagdo. Também nesse
periodo percebe-se a classica desvinculagdo entre formacéo
profissional e educagdo. Aos trabalhadores era destinada uma
formacdo voltada para o treinamento, adestramento, posto que sendo

a nossa industria ainda bastante elementar, esta se baseava no

artesanato e na manufatura sem grandes exigéncias de gualidade.

As relagbes entre as reformas de ensino e as necessidades do
sistema produtivo tém sido ressaltadas por varios autores {Cunha,
1987). A vinculacdo da educagdo a economia e a concepg¢do da
escola como instrumentc do sistema de produgdo tém sido
responsaveis pela controvérsia a respeito da expectativa que se
pode cu se deve ter em relag%o ao sistema de ensino. Nesse sentido,
pode-se pensar na rebrodugéo de desigualdades e na perpétua falta
de oportunidades para cidaddos de ciasses populares: filhos de
gerentes estudam em boas faculdades, filhos de empregados mal
terminam primeiro grau. Assim, continua, com as reformas dos anos
30, uma dicotomia forte em relagao ao ensino, principalmente no que
diz respeito as classes sociais. Um exemplo disto é a implanta¢ao do
ensino profissionalizante, que limitava os menos favorecidos a uma
vida afastada .da vida académica. As reformas dos anos 30
instalaram a obrigatoriedade, a sistematizagédo e a especializagao da

escola, com as suas respectivas fungdes sociais de transmissao de
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valores, compativeis com a sujeicdo ao modo de produgéao capitalista
e & capacitagdo técnica para a formagdo de méo-de-obra qualificada,

requerida pelo processo de industrializagéo. (Schwartzmam, 1885)

Todavia, o governo Vargas foi um governo populista, sendo
assim, ndoc apenas a elite iria ter uma identidade nacional, mas
também uma outra parte da populagdo, aquela que consistia numa
massa apatica que néo interessava, aparentemente a outros
governos. Ressalta-se a cultura popular. Algumas manifestagdes de

cultura africana comegam a ser mais toleradas, e até mesmo

adotadas por artistas de classe média.

Apesar da pouca democracia existente na primeira metade do

século XX, algumas propostas pedagdgicas alternativas conseguiram

se sobressair. No intuito de reformular a educagéo e criar um

—

 cidaddo, a década de 1930 aparece com a forga de novas teorias e

conceitos educacionais que se opdéem aos termos do

conservadorismo instaurado desde o Primeiro Império, e até mesmo

antes disto.

Durante a Republica Velha, pouco mudou o quadro de
abandono da educacéo brasileira. Excetuada a classe burguesa, a
exclusdo escolar abrangia toda a populagdo. Sé nos anos 20 do
século passado comecga a se firmar a idéia de brasilidade. £ o
periodo do Tenentismo da Semana de Arte Moderna, de afirmacgé&o do
sindicalismo, das conferéncias nacionais promovidés pela

Associacdo Brasileira de Educac¢do (ABE).
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O ano de 1932 é marcado pelo “Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova” que defendia um projeto educacional voltado para
um Brasil republicano, direcionando um processo de demdcratizagéo

S
escolar, a chamada Escola Nova. Nomes como Anisio Teixeira e
Fernando Azevedo assinavam o texto e entendiam o ensino como
}J,gollaico, publico, descentralizado (com autonomia do Estado) e, em
termos curriculares, baseado em postulados cientificos. Em
oposi¢ao, conservadores e catdlicos pretendiam manter o ensino
religioso, centralizado e sem autonomia. Priorizavam © ensino

privado, que, sem se opor a ciéncia tivesse um direcionamento mais

de acordo com a doutrina eclesiastica. (Romanelli, 2002)

O Estado Novo instaurado em 1937 cai com o fim da Segunda
Guerra Mundial. O Brasil que surge nédo € mais ditatorial, e instaura-
se uma atmosfera de otimismo de um povo que busca afirmacgéo.
‘Aparecem propostas de educac¢do ligadas aos movimentos populares
como, por exemplo, a alfabetizacdo por uma visdo para o0 povo,
justificada por Paulo Freire, que via no analfabetismo uma barreira
social e no homem comum um produtor de cultura, um sujeito ative
que deveria ser respeitado enquantoc cidaddo. Havia um projeto de
conscientizagéo. Porém, na década de 1960 ha uma interrupgédo na
discussdo por uma educacdo alternativa. Mais um golpe é dado,
desta vez militar, e uma politica repressora instaura-se no pais.

(tdem)
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O regime militar (1964-1985) reprimiu a afirmagdo de uma
educacdo critica que tentava se expressar, além estimular a
fragmentagdoc do ensino publico e o reforgco do setor privado. A
poflémica lei 5692/71 reforgou a defesa de um processo educativo
acritico e tecnicista atrelando a formacéo educacional aos interesses

do mercado industrial, entdo em plena expanséo.

Em relagdo ao ensino primario, este ndo atendia a realidade
social, e a escola publica entra em decadéncia, tanto
academicamentg, guanto acs olhos da sociedade. A escola privada &
vista como a melhor alternativa para aqueles gue podiam pagar. Para
aqueles que néo podiam, restava sofrer as conseqiéncias de um
crescente fosso entre os dois sistemas (privado e publico), que iria
ser um obstaculo crescente a entrada de alunos das classes

populares na universidade.

Em 1985 inicia-se a chamada “Nova Replblica” e em 1988 cria-
se uma nova Constituicdo. Pouca coisa mudou neste periodo em
termos de educagdo. Em 1994, surge uma nova promessa proposta
com o governo Fernando Henrique Cardoso. Infelizmente, sua

aspiracao ndo se refletiu na realidade desses anos.

A discussdo atual sobre a inadequagdo do sistema educacional
brasileiro tem levantado questdes a respeito de instalagées,
estr.utura didatica, curriculos, formacdo de professores, e até
resgatando algumas propostas pedagdgicas alternativas dos anos 50

e 60, que, no entanto, ndo sdo mais adequadas ao nossoc tempo. A
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desigualdade e a exclusdo tornaram-se insustentaveis, e suas
conseqiéncias nefastas tém preocupado e assustado a sociedade
brasileira: violéncia, incapacidade de crescimento da economia de
um pais em que quase 80% dos adultos s&do analfabetos funcionais e

em um contexto de intensa globalizag&o internacional e competigéo

acirrada.

A transformacdo no ambito escolar é fundamental, tanto no que
diz respeito a quantidade -quanto ac conteudo, ou seja, tanto em
nameros de estudantes incluidos quanto ac conteddo do que é
ensinado. Também & fundamental o apoio de um corpo docente e
administrativo que seja sensivel e de um material didatico-
pedagdgico que oferega oportunidades a todas as criangas, qualquer
que seja a sua origem, de se reconhecerem positivamente, se
identificarem positivamenté com seus semethantes, conhecerem seus

herdis e seus feitos.

A exclusdo social é uma caracteristica muito acentuada do
nosso sistema educacional que reserva mais cportunidades e mais
chances para agueles que tém mais bens econdmicos, culturais e
sociais. Nesse sentido, quanto mais pobre e mais escuro menos

___________—‘
chances o estudante tera de ver seus sonhos realizados. ,7_/
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3.2 — A Situagdo Educacional dos Negros Brasnelros nas Duas QLV)/VTV[M‘

Ultimas Décadas do Século XX

As informagées da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra 7/

Domiciliar) de 1982 ainda podem servir de indicadores de uma °
‘_,,___\_-u—.
situacdo de desigualdades entre negros e brancos no que diz

’

respeito ao sistema educacional. Os dados mostraram que, no que

diz respeito ao acesso ao sistema escolar,

“uma proporgdo mais elevada de criangas ndo
brancas ingressam, tardiamente na escola. Além
disso, a propor¢do de pretos e pardos que ndo
tém acesso algum & escola é trés vezes maijor
que a dos brancos. Estas desigualdades ndo
podem ser explicadas nem por fatores regionais,
nem pelas circunstdncias socioeconbmicas das
familias. Embora uma methor situacéo
socioeconémica reduza a proporgdo de criangas
gue ndo tém acesso 4 escoia independentemente
de sua cor, ainda persiste uma diferen¢a clara
nos nfveis gerais de acesso entre criangas
brancas e njoc brancas, mesmo nos niveis mais
efevados de renda familiar per capita.”
{(Hasenbalg e Silva, 1990, p. 89)

Segundo os autores, o resultado &€ uma trajetdria escolar mais
lenta e acidentada entre as criangas ndo brancas. Ao final do periodo
de escolaridade ocbrigatoria, dois tergo‘s ou mais de criangas pretas
ou pardas estdo trés ou mais séries atrasadas enquanto que isto
ocorre com apenas dois quintos dos brancos. Além disso, crian¢as
ndo brancas, por terem um nivel de repeténcia mais elevado, chegam
ao ponto de saida do sistema escolar com um numero medio de

séries completadas muito inferior ao das crian¢as brancas.

Rosenberg (1987), analisando o mesmo PNAD, chega a

conclusfes semelhantes:



9

37

*Q ultimo ponto que gostaria de discutir — e o
mais fongo — diz respeito aos mecanismos que
estariam levando o alunado negro a vivenciar uma
trajetéria escolar mais curta e mais acidentada
gue o branco. Com muita freqdéncia, fem se
usado o argumento de que estudantes negros
apresentariam esta frajetéria escolar com
fregilentes interrupgbes, temporarias ou
definitivas, para trabalhar. Entretanto, estudando
a relacdo entre afraso escolar e participacdo no
mercado de ftrabalho pudemos constatar que
sempre o0s estudanfes negros apresenfam afraso
escolar mais significativo que o0s brancos, ou
seja, mesmo guando se comparam enlre si
exclusivamente alunos que s6 estudam ou que §6
trabalham.” (p. 68)

A dificuldade de se compreender o0 porqué dessas
desigualdades raciais na eséola comeca exatamente na universidade.
Segundo Rosenberg (1987), os estudos brasileiros sobre ¢ sistema
de ensino ndo tém incorporado em seus diagnésticos ou em suas
propostas de transformagédo, os aspectos especificos vinculados aos
segmentos radicais. Mesmo tentativas de transformacdo e

—ﬂ"’-_-\‘
compreensdo de desigualdades partem muitas vezes de
pressupostos equivocados, como o de que 0s negros deixam a escola
para trabailhar com mais frequéncia que os brancos. Algumas idéias
se encontram profundamente arraigadas entre os profissionais de

educacdo, e embora algumas representem posi¢cdes validas, outras

sao bastante questionaveis. Patto (1999) fornece alguns exemplos:

—os professores pressupdem que seus alunos pobres tém o
mesmo cabedal de experiéncias das criangas de suas
proprias familias, ensinando-os como ensinariam a seus

filhos;
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—o0s professores saem dar escola normal com uma visdo
idealizada do aluno e ao se defrontarem com seus alunos
reais, taxam-nos de “carentes’, ‘“deficientes”, “privados
‘culturalmente” porque né@o respondem &s expectativas que

norteiam sua pratica docente;

—o0s professores ndo entendem ou discriminam seus alunos de
classe baixa por terem pouca sensibilidade e grande falta de
conhecimento a respeito dos padrées culturais dos alunos

pobres, em fungdo de sua condi¢do de classe média.

Embora élgumas dessas questdes tenham um fundo real, todas
elas pressupdem uma homogeneizacdc dos alunos e até dos
professores, ignorando que as préprias instituicbes que educam os
professores, e criam modelos de escolas, ndo estdo configuradas de

fato para uma sociedade multirracial. Questbes ligadas a

multiculturalismo, & incorporagdo real de diferengas sdo mais

recentes. Siss (1999) afirma: “Concordo com Gongalves e Silva
quando estes afirmam n&do existir uma educagdo que pretenda
multicultural, mas dicotomizada das lutas dos grupos colocados em

situagéd de desiguaidade.” {p. 89)

Além disso, levando-se em conta que o sistema educacional
segue, de uma certa forma, os padrdes mais amplos vigentes na
sociedade, pode-se concluir que a escola tem se tornado cada vez

mais um lugar de desumanizagdo. Nela, os contatos pessoais
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cotidianos passam a assumir uma dire¢do na qual ¢ outro &
predominantemente instrumento. Formas de solidariedade
fundamentais para a incorporagédoc e compreensdo de diferencas

dificiimente se desenvoivem em tal contexto.

Segundo Siss (1999), projetos educacionais voltados para uma
realidade nacional diversificada, tanto racial quanto culturalmente
néo tem sido sistematicamente elaborados ou implementados. Assim,
a maior parte dos professores tem sido formada em escolas que
geralmente ignoram a dimensdo das diferengcas entre etnias e
educacdo e entre educagdo e construgcdoc de identidade dos
diferentes grupos étnicos nacionais. Pesquisa realizada pelo mesmo
autor mostra que os professores ndo estdo preparados para enfrentar
praticas racistas e segregacionistas em sala de aula. Ainda segundo
Siss (1999), embora 70% dos professores pesquisados afirmassem
ter presenciado algum tipo de manifestagdo de preconceito ou
discriminacdo baseados na cor, 77% deles afirmam que o programa
curricular de seu curso de forma¢do n&do abordava questdes relativas
ac binémioc etnia/educacdo. Por tal motivo n&c possuiam qualquer
instrumental tedrico-académicc que |hes possibilitasse lidar
satisfatoriamente com situacdes de preconceitos ou de discriminagéo

racial na escola.
A comecgar por material didatico utilizado nas escolas, o

preconceito se faz sentir ndo apenas em relagdo aos negros, mas

aos indios, mulheres, e outros. O livro didatico, claro, ndo é o Unico
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transmissor de estereétipos, mas, habitualmente, ele adquire um
carater de “fonte do éaber", e porque O seu uso é obrigatério, ele
acaba por introjetar e réforg;ar mais do que outras instancias
percepcbes distorcidas da sociedade. Pinto (1992) apresenta dados
sobre a representacdo de negros e indios detectados em alguns
estudos sobre livros didétic;os. Eis a seguir alguns exemplos

apontados pela autora:

—0Os negros recebem nome proprio com menos frequéncia do

que os brancos.

—Negros raramente aparecem em contexto familiar, e quando

isso ocorre, a familia é pobre.

—Os livros omitem o processo histérico que engendrou a atual

situacdo de marginalidade do negro.

Rosenberg (1987) levanta a hipdtese de que ha uma
homogeneizagdo no tratamento dedicado & crianga negra (crianga

negra = criang¢a pobre). Eia afirma também como hipdtese, a

“possibilidade de gque familias negras incorporem
mecanismos de segrega¢do imposfos pelo
racismo e tendam a procurar instdncias sociais
freqientadas por negros ou por populagdo branca
mais pobre, como forma de defesa. Estou
sugerindo a titulo de hipétese, que o sistema
escolar empurraria o aluno negro
preferencialmente para equipamentos destinados
a4 populag8o pobre, e que este mecanismo poderia
encontrar ressonéncia em cerfas familias
negras”.(p. 87)
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Os dados revelam desigualdades nos dois extremos: no Rio de

‘Janeiro, o analfabetismo & 2,5 vezes maior entre negros que entre

brancos. No acessc ao ensino superior , a desigualdade é ainda

maior: 12% dos brancos concluem os estudos universitarios contra sé

. 2,5% dos negros. Os dados sao do instituto Brasileiros de Geografia

e estatisticas (IBGE), e referem-se ao censo de 91. Reverter tal

quadro dependera de muitos fatores, e algumas iniciativas ja podem

ser vistas: projeto Zumbi dos Palmares, implementado pela Diviséo
de Difusao Cultura da Secretaria Municipal de Educagado da
Prefeitura do Rio de Janeiro (1985); a distribuigdo da apostila “Cem
Anos de Abolicdo. E Agora?’ (1988), e a criagcdo da secretaria
extraordinaria de Defesa e Promogao das populagbes Negras
(SEDEPRON) no Rio de Janeiro; a fundacdo do conselho de
Desenvolvimento e Participagdo das Comunidades Negras em Séao
Paufo; a existéncia de uma capitulo especifico (XXIl1) scbre o negro
na Constituicdo do Estado da Bahia e a introdugdo da disciplina
tntrodugdo aos Estados Africanos no curriculo das escolas publicas

deste mesmo estado sdo exemplos citados por Siss {1999).

Discussfes a respeito do estabelecimento de cotas nas
universidades publicas vém causando polémicas. Segundo

Rosemberg (1987),
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“no Brasil, teremos dificuldade em fazer passar
uma politica de quotas especialmente destinadas
a populagdo negra nos equipamentos sociais
existentes. (...) seria mais vidvel reivindicar-se,
no Brasi — ou no Estado de S&o Paulo — a
criago de mais e melhores escolas nos fugares
de concentragfo de populagdo negra, do que
reivindicar-se, no Brasil um numero X de vagas
para negros nas melhores escolas”. (p. 75)

A autora questiona a eficiéncia da imposicdo do sistema de
cotas, por si sO, sistema esse que tem sido implementado em
algumas universidades publicas, em especial no Rio de Janeiro, e

cujos resultados apenas poderac ser analisados dentro de alguns

anos.

3.3 — O Estereétipo do Negro no Livro Didatico

Consideramos o professor o principal agente mediador dos
esteredtipos veiculados no livro didatico, muitas vezes, essa acgéo
parece ser feita de maneira inconsciente por parte dele. Seria por
que os professores tém uma formagéo orientada de forma a critica
nas instituicbes e por meio de uma ciéncia positivista que néo
permite outras formas de acao e reflexdo responsavel por sua néo-
percepcdo da ideologia que adota e difunde? Seriam os valores que
a prépria escola veicula os responsaveis pelo fato de os professores
identificarem o esteredtipo como representagdaoc “natural” do aluno
das classes subalternas sem distinguirem as distor¢cées, omissdes do

passado?
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A escola necessita da presencga de profissionais da educagéo
que saibam utilizar o livro didatico como instrumentoc que leve o
aluno a refletir criticamente. O professor deve utilizar o livro como
instrumento de reflexdo, solicitando as instituicdes governamentais
que faca revisdo desses livros, denunciando junto aos pais e
professores o que o livro possui de conteudos racistas, como também

outros materiais existentes dentro da sociedade.

Os materiais pedag6gicos tém um papel de reprodutor de
ideologias, uma vez que expdem visdes estereotipadas dos
segmentos oprimidos da sociedade, eles se sobressaem pela
importancia que lhe é conferida pelos pais, alunos e professores.
Contudo, muitos processos civilizatérios e muitas visées de mundo
sao omitidos ou distorcidos pelo livro, que veicula, na maioria das
vezes, a visdo do mundo e o processo civilizatdério das classes
dominantes. Os livros, freqlentemente omitem o processo histdrico e
cultural dos segmentos subalternos da sociedade, bem como 0 seu

cotidiano e suas experiéncias.

O livro didatico quase ndo mostra o negro, quando o faz o
apresenta de forma estereotipada. Porém, ndo & apenas o livro ©
grande transmissor de estereé6tipo, mas a exigéncia social que é feita
do seu uso e a importancia gue lhe é.atribuida faz introjetar na

mente das criangas, jovens e adultos visdes distorcidas da realidade

humana e social.
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Nesses livros, a experiéncia da crianca negra inexiste e dentro
do processo de comunicacdo ela estd excluida, uma vez que ©
publico nele representado € constituido apenas por criangas brancas
e de classe média. Nessas obras se pode perceber que elas séo
produzidas para educar criangas brancas, educa-las mal,

constituindo-se um veiculo de preconceito contra a crianga negra.

O livro didatico contribui de forma significativamente para a
distorcdo, a omissao da histéria, dos valores cuiturais, do cotidiano e
das experiéncias da crianga negra. Por outro lado, o livro pode
constituir-se em um importante instrumento de reflexdo, uma maneira
de desenvolver o senso critico, através daquilo que ¢ lido, analisado,

comparado e criticado dos seus textos e de suas ilustragdes.

O livro didatico ndo é colocado na escola de forma aleatdria,
ele é controlado pelo Estado, desde a legislagdo de 1938, criada pelo
Decreto-lei 1.006, consolidado em 1945 pelo Decreto n°® 8.460, e s6
sdo adotados com autorizagdo prévia do Ministério da Educacgéo,
essa lei é valida para todo territério nacional, portanto, uma vez
esses livros controlados pelo o Estado, constitui-se em mais um

elemento a servigo dos interesses da classe dominante.

O livro didatico coloca o negro de forma desumanizada e
inferiorizada, é possui ilustragcdo do negro de modo caricaturado,
deformado, tendo sua fisionomia associada a seres destrutivos e
sujos, muitos aparecem comparados a animais. Como citamos as

paginas 31 e 37 do livro As brincadeiras de Camila, nelas contém
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duas ilustragbes, onde a crian¢ga e 0 macaco desempenham a mesma
fungéo‘e ambos sdo nela mal sucedidos. Evidenciando assim, a
incapacidade intelectual da crian¢ga negra, bem como associagdo do
macaco a crianga, que apresenta comportamento exibicionista com
intuito de despertar a atencédo. Essas representagcdes e comparagdes
de negros a animais, nos livros didaticos, sdo encontradas também

no livro Ciranda do Saber, 29 série — p. 58.

O professor podera vir a ser um grande agente desmistificador
de certas ideologias que a escola acaba veiculando, a auséncia de
percep¢éo por parte dos professores quanto aos estered6tipos criados
nos livros apontam para a necessidade de se realizar novos estudos
sobre reforgo dos preconceitos que os mesmos desenvolvem na

sociedade.

O negro aiém de ser ilustrado, é descrito de maneira
desumanizada, também aparece em textos e ilustracbes exercendo
atividades e papéis cons'iderados inferiores na nossa sociedade,
onde tem sua imagem representada como escravo, mendigo, servigal
etc. A mulher negra é& sempre apresentada como empregada
doméstica, e “ndo como a domeéstica enquanto profissional que
desempenha um servigo de extrema importancia social, mas
carregada de esteredtipos de mulher feia, gorda, sem inteligéncia,

ingénua etc.”, como o visto'na p. 60.

O livro didético reproduz e reforca relagbes baseadas na

discriminagao, apresentando como se fosse algo normal o tratamento
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desigual e desumano encontrado em relagdo ao negro. A crianga
negra até mesmo nas relagbes do cotidiano é tratada como sem
nome, designada por apelidos ou pela cor da pele, recebendo os
mesmos tratamentocs os adultos e velhos. Emrdeterminados textos,
0s personagens negros recebem adjetivos pejorativos tais como: os
de feios, malvados, preguicosos, ou simplesmente de pretos ou
negrinhos. Essa adjetivagéo reforga o preconceito contra o individuo,
ao tempo que internaliza nestes a auto-rejeicédo e o afastamento de
outros negros. Além de internalizar e reproduzir o tratamento
diferenciado, o livro didatico expande a invisibilidade da raga negra.
Os personagens ilustrados no livro didatico s&o em sua maioria
brancos, neles a figura do negro ndo aparece constituindo grupos,
familias, casais etc. O negro, na maioria das vezes, aparece
ilustrado sem citacdo e referéncias nos textos, se ele nao fosse
caracterizado apenas por seus atributos externos, ou seja, pele
escura, cabelos crespos etc., veriamos e reconheceriamos que ele
representa uma maioria significativa da nossa populagédo. O livro
didatico, bem como a sociedade brasileira quando apresenta um
Brasil de maioria branca oculta “inconscientemente” a presenga

majoritaria do negro da nossa sociedade. Maues (1988) diz que:

*(...) a situagdo das desigualdades raciais
persiste no pais até hoje e atinge a maioria da
populacdo negra, concenirando-se nos degraus
mais baixos da estrutura hierarquica de nossa
sociedade, e impondo-the as agruras de um
racismo, talvez mais cruel que outros, porque,
ndo assumido, sempre ataca pelas costa”. (p. 42)
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O livro didatico, em se tratando do negro na sociedade dita
oficial, diversifica, omite e reduz, deste, a participagdo. Assim, nessa

sociedade, 0 negro ocupa lugar e papéis relevantes para a

identidade e auto-afirmag¢do do seu povo — onde seus valores

culturais e espirituais séo preservados e expandidos — porém, de

maneira nao-oficial, configurando uma parte da histéria que a propria
historia n&o revela.
Portanto, o povo negro constrdi o patrimdnio cultural que é o

retrato do Brasil 14 fora, e aqui dentro do nosso préprio pais, a

histéria oficial dele se utiliza sem dar-lhe retorno algum.



CAPITULO IV

RESISTENCIA E CONQUISTAS DO NEGRO, APOS A

ABOLIGAO

4.1 — O Mito da Liberdade

O 'Dia da Abolicdo’ pode ser considerado uma farsa e uma
ficcdo em termos histéricos: uma princesa assinou uma liei que
extinguia burocraticamente uma instituigdo que ja tinha apodrecido.
Mas a histdria oficial e o discurso das elites transformaram esta data
em um marco histérico e em uma amostra de que, no Brasil, a
escraviddo se encerrara por iniciativa dos “de cima”. No entanto, uma
analise histérica mais cuidadosa mostra que o 13 de maio ndo foi
expressdo da generosidade da raga dominante. Era uma data
histérica que testemunhava a vitéria dos oprimidos, uma data de

significado popular.

Os principais agentes dessa vitoria eram os proprios negros.

Segundo Florestan Fernandes (1988),
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‘0s escravos rebelaram-se na senzala e deixaram de
ohedecer os contratos maquinados pelos senhores,
que lhes conferia a liberdade em troca de um periodo
predeterminado de um periodo de prestagdo gratuita
de trabalho. Ao abandonarem as fazendas e
aceitarem as ofertas de fazendeiros vizinhos, eles
desorganizavam a produgdo e, o que foi mais decisivo
no fim, suspendiam a colheita”. (p.63)

Os negros e mulatos tomaram a si, sem apoio externo, a tarefa
de modificar a situagdo de opressdo e marginalidade a que se viram
reduzidos apods a Lei Aurea. Os movimentos sociais surgidos no meio
negro nas primeiras décadas do século XX a isso se propunham,
enfrentando diversos desafios. Tais movimentos néo atingiram todo o
meio negro, entorpecido e brutalizado demais para dar semelhante
salto histérico coletivamente. Mas construiram uma visdo negra da
sociedade cuja ordem os jogava na exclusdo. De acordo com
Florestan Fernandes (1988), a imprensa negra e varias associagdes
e organizagbdes negras denunciaram a realidade, desmascararam as
manifestagdes e os efeitos do preconceito de cor e da discriminagéo
racial, apontaram a hipocrisia das leis e da constituicdo. Aspiravam &
condigdo de cidad&o e iutavam por instituir uma “Segunda Aboligdo”.
Analisaram também as responsabilidades do negro pela situagio
existente. Mas concentraram-se principaimente na denuncia do
branco e na descrigdo do “mundo dos negros” que a abolicdo e suas

sequelas produziram para “manter o negro em seu lugar”.

Foi para denunciar as discriminagées contra os negros nos
anos 20 e 30 que surgiram tais movimentos sociais e publica¢des

periédicas. As comunidades negras se organizaram através de
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associacdes como a Associacio dos Negros Brasileiros, a Federagao
Nacional dos Negros, Mae Preta, Palmares, Mocidade Negra, e a

Frente Negra Brasileira.

A Frente Negra Brasileira foi uma entidade fundada em 1931 na
cidade de Sdo Paulo de Piratininga que se propunha a defender os
direitos civis do negro, e encerrou suas atividades em 1937. Seu
objetivo era promover a unido politica e social dos negros para a
afirmagdo de seus direitos histéricos, e reivindicar seus direitos

politicos e sociais (Diciondrio Histérico Biogréfico Brasileiro, 1930-

1983).

Logo apés sua fundagdo, a entidade experimentou um rapido
crescimento, tendo formado-se nucleos na cidade do Rio de Janeiro

e nos estados da Bahia, de Pernambuco, de Minas Gerais e do Rio

Grande do Sul.

A atuacdo da Frente consistiu sobretudo em realizar
manifestagdes publicas contra a discriminagéo racial. Além do mais,
para divulgar suas posi¢gdes, a organizagdo publicava o jornal “O

Clarim da Alvorada” (S&o Paulo, 1933 - 1934).

4.2 — A Educacadao como Forma de Inclusdo: Projetos, Propostas

e Conquistas

Em fins do século XIX jovens mulatos, muitos deles filhos
bastardos dos senhores, tornaram-se bacharéis na Europa e voltaram

para o Brasil para assistir ao fim da sociedade patriarcal, e atraves
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de sua ascens&o social buscaram construir nos trépicos o ideal
universalista. A educagdo era a chave fundamental para uma

transformagéo real da sociedade escravista. (Azevedo, 1955)

A exclusdo social € uma caracteristica muito acentuada do
nosso sistema educacional que reserva mais oportunidades e mais
chances para aqueles que tém mais bens econdmicos, culturais e
sociais. Nesse sentido, quanto mais pobre e mais escuro menos

chances o estudante tera de ver seus sonhos realizados.

Maggie (2000) faz uma analogia entre esses novos bacharéis
de fins do século XIX e o que ela chama de novos bacharéis de fins
do século XX, que ndo fazem viagens transatlanticas mas navegam
por aguas turbulentas e distantes, em termos culturais e emocionais.

Segundo a antropéloga,

‘a comparagdo ndo pode ser feita sem risco de
simplificagbes, mas ela é boa para pensar © caso
contemporaneo porque afasta o leitor destas linhas de
uma visdo muito marcada pelo elitismo do meio
universitario contemporéneo e carioca que vé nesta
nova onda de candidatos &s mefhores universidades
publicas uma ameaga & qualidade académica e um
sintoma de desagregagdo do sistema universitério”,

(p.75)

Alguns motivos contribuem para a formacdo dessa nova leva,
entre eles iniciativas de educagdo popular e também uma politica de

cotas que apenas comega a se esbogar no pais.

O PVNC, por exemplo, (Pré vestibular para negros e carentes)
é um curso preparatério que néo esta ligado & rede oficial de ensino

e que visa fundamentaimente estudantes carentes que querem ter



52

acesso ao ensino superior; o curso é gratuito. As liderangas do
Movimento do Pré-Vestibular para Negros e Carentes do MPVNC,
como se autoclassificam, possuem também pretendem atrair jovens
negros e pobres para incutir-lhes nog¢des de “direitos sociais’,
“cidadania” e “consciéncia racial”.

Esse curso é um bom exemplo de iniciativa de transformacéo
de uma re‘alidade de exclusdo através da educagéo. Também, por ser
dirigido a “negros e carentes” demonstra com clareza a dificuldade

em separar a questao racial da questéo social no Brasil.

As aulas de Cidadania e cultura, ac contrario das outras
matérias tradicionais, sdc uma novidade para a maioria dos
estudantes que frequentam o PVNC. A disciplina concentra-se nas
questdes que possam transformar esses estudantes em cidadédos

conscientes de seus direitos individuais. (Maggie, 2000)

A origem do PVNC é recente e esta ligada & figura de Frei
Davi, padre catélico que iniciou uma luta contra ¢ racismo no interior
da igreja catdlica e foi um dos fundadores da Pastoral do Negro,
criada pela Igreja Catélica no Brasil em meados dos anos 70 do
século XX. Frei Davi inspirou-se em uma experiéncia na Bahia para
criar o PVNC. La os integrantes do grupo musical Olodum, criaram
um pre-vestibular s6 para negros que foi batizado com o nome de
Steve Biko. O pré-vestibular baiano aceitava apenas negros, nao
aceitando brancos ou mesticos. O movimento iniciado na paréquia de

Frei Davi em S&o Jodo de Meriti se alastrou pelo Rio de Janeiro
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principalmente na periferia. Saiu do circulo da Igreja Catdlica e

espalhou-se pela cidade. Hoje sdo mais de 75 nucleos pelo estado.

Diferentemente dos movimentos negros dos anos 70 e 80, o

Movimento Negro, em geral, atualmente ndo se volta tanto para uma

‘discussdo recorrente de afirmacio da identidade negra, mas para um

debate em torno das idéias de cidadania, categoria esta centrada na
idéia de deveres e direitos basicos do cidad&o. A idéia de cidadania
ocupa o espago central que antes era ocupado pelo de cultura negra.
E nesse sentido que o movimento do PVNC se distingue de outras
experiéncias de movimentos sociais do passado. Essa mudanga sé
foi possivel porque houve uma certa quebra de hegemonia das
liderangas dos movimentos sociais dos anos 70 como o Movimento

Negro Unificado (MNU) e outros. (Maggie, 2000)

Nos anos 70 e 80 do século passado a énfase do debate no
Movimento Negro estava na busca de uma constru¢do de uma
identidade negra; hoje as discussbes sobre a consciéncia racial no
PVNC ndo dominam totalmente a cena embora tenham seu espacgo.
Os 100 anos da Aboligdo foram um marco no movimento negro, que
criticava a comemoragdo de uma data que lhes parecia um equivoco.
Na eépoca, o ministério e as secretarias de cultura promoviam
pesquisas e debates sobre os temas considerados da "cultura negra”.
O discurso dos participantes do PVNC é diferente do discurso dos
anos 70 e 80 porque discutem a questdo dos direitos e da cidadania

e enfatizam a necessidade de combate as péssimas condigdes de
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vida de parcelas importantes da sociedade brasileira. Falam de
exclusdo e a caracterizam como sendo baseada em critérios sociais

e ndo apenas raciais. (Monteiro, 1988)

A transforma¢ado no ambito escolar € fundamental, tanto no que
diz respeito & quantidade quanto ao conteudo, ou seja, tanto em
niameros de estudantes incluidos quanto ac conteudo do que é
ensinado. Também é fundamental o apoio de um corpo docente e
administrativo que seja sensivel e de um material didatico-
pedagdgico que ofereca oportunidades a todas as criancgas, qualquer
que seja a sua origem, de se reconhecerem positivamente, se

identificarem positivamente com seus semelhantes, conhecerem seus

herdis e seus feitos.

A luta do movimento negro para que a instituicdo escolar
reconheg¢a a cultura negra, integrando-a ao curriculo regular visa o
reconhecimento de sua importancia para que o0 negro possa
identificar suas raizes. H4 estados em que as propostas curriculares
que incluem a dignificagdo do negro e fortalecimento de sua
identidade ja estdo sendo implementadas. Na Bahia, a introdugdo do
curriculo regular, ainda que em carater experimental, de disciplinas
especificas para atender a esse objetivo ja vem ocorrendo. Em Sio
Pauio, a militdncia negra conseguiu sensibilizar as autoridades
educacionais para os problemas especificos do alunado negro, 0 que
lhes possibilitou levar para dentro da escola a discussdo sobre o

racismo, efetuar pesquisa sobre a situagdo do alunado negro na
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escola e participar, através da Comissdo de Educagdo do Conselho
de Participagio e Desenvolvimento da Comunidade Negra, da
elaboragdo de propostas de revisdo curricular no ambito das

Secretaria Municipai e Estadual da Educacéo. ( Pinto, 1992)

Em Belo Horizonte as discussbes tambem ja comecaram e
varios projetos, levados a cabo. A rede muhicipal de ensino de BH
compde-se de 178 escolas, englobando a educacdo infantil,
fundamental e meédio, e ensino de jovens e aduitos. Em 1995 foi
implantado o projeto Escola Plural, que entre outras coisas trazia
uma flexibilizacdc dos conteddos ensinados, com é&nfase para
aqueles considerados mais significativos para os alunos. Setenta
projetos e iniciativas foram identificados por uma pesquisa realizada
por Santana (2001). Tais projetos trabaiham de alguma forma a
problematica das relacdes raciais. O levantamento ocorreu em 1999
e 2000. Um tergo das escolas tém ou tiveram algum tipo de atividade
educativa dentro da tematica. Pode ser considerado um percentual
significativo uma vez que ainda existe muito resisténcia em discutir-
se a discriminag&o racial nas escolas. Desconsiderando o grupo em
gue o envolvimento com a tematica é muito tangencial, ainda assim
20% das escolas tém projetos em que a tematica das relagdes

sociais esta coiocada prioritariamente.

A maioria dos projetos desenvolvidos na rede municipal de BH
estdo ligados & construgdo ou colaboragéo para a construgdo de uma

imagem positiva do negro, sendo que, na maioria das vezes, eles
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trazem uma nova forma de encarar a tematica na escola, dando
“visibilidade” a cultura negra e ao negro como sujeito. Segundo

Santana (2001),

“Os educadores procuram atingir o ponto principal

' mediante o qual o racismo se manifesta no cotidiano
escolar. a invisibilidade do povo negro, aliado ao
carafer depreciativo que the ¢é dado pela
sociedade”.(p.89)

4.3 — Qutras Lutas e Iniciativas do Negro

A luta pela inclusdo socjal, presente nos movimentos que
surgem nas favelas nos anos 90, passa por uma discussdo também
de raga e preconceito pois como ja dito, & dificil separar a questéo
social da questdo racial no Brasil. A luta pela inclus3o das favelas e
de seu povo engloba a luta pela aceitagdo e incluséo dos negros, ja
que a maior parte dessas comunidades & formada por negros e néo
brancos, por for¢a do processo histérico que os marginalizou. Muitos
movimentos sociais estdo ligados a area de valorizagdo da esfera
cultural e do saber, inclusive transformando-as em caminho para
inclusdo e participagdo em um mercado de trabalho e em um setor
produtivo em expansdo (ligados ao lazer e & cultura). Ao pensar o
conhecimento como forma de acdo social, esses movimentos
comunitarios pleiteiam um arranjo social novo, visivel por exemplo,
na luta pelo ingresso nas universidades através da multiplicagdo de

pré-vestibulares para negros e carentes (PVNC).

No Chapéu Mangueira, por exemplo ha: creche comunitaria

(ligada & associagdo), centro de salde comunitério (que também
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abriga oficinas de trabalho e formagéo profissional como Projeto de
formacdo em computador, Projeto gari comunitario, Projeto formagao
de jardineiros, Projeto guia turistico mirim), 0 Projeto raizes (atelier
de artesanato e bijuterias), Projeto alfabetiza¢cdo de adultos {iniciado
por alunos da PUC) e o Pré-Vestibular Comunitario (PINHEIRO,

2002).

Esses projetos envoivem ONGs, programas governamentais
(Comunidade solidaria — federal — Bairrinho — estadual — e o
Favela-Bairro — municipal), além de projetos de educacgdo que se

mantém sem qualquer tipo de apoio.

No Cantagalo, diversas praticas de educacdo estdo
acontecendo no Ciep de Ipanema, a maior parte relacionadas com
atividades culturais, artisticas e esportivas, que envolvem uma vasta
rede de ONGs e mediadores. A Capoeira Lagoa Azul (criangas e
jovens), Radio Comunitaria, Escola de Samba Mirim, favela Surf
Club, Pré-Vestibular Comunitario, e a Escola de .Boxe (criada por

moradores da comunidade).

No que se refere a esses projetos de educacgdo, percebe-se um _
novo estatuto atribuido ao conhecimento como estratégia de reversdo
da exclus@o social e também a busca de formacdo profissional em
areas novas (turismo, ecologia, atividades ligadas ao

lazer).(Pinheiro, 2002).

Outras iniciativas demonstram a crescente preocupacgao,

partindo de movimentos sociais, organizagdes e comunidades, com
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uma discussdo da questio racial, apesar de muita resisténcia a

encarar de frente o problema da exclusdo racial além da social.

O acesso a justica é considerado condigdo basica para uma
sociedade que se quer democratica, em que todos tenham direitos
iguais e possibilidade de defendé-los. Dentre as varias
possibilidades de democratiza¢do da justi¢ca, a experiéncia do CEAP
(Centro de articulacdo de populagdes marginalizadas) é fundamental
para o presente trabalho. O CEAP €& uma ONG fundada em 1989 por
um grupo de militantes do Movimento Negro Organizado do estado do
Rio de Janeiro. O CEAP é-independente, sem fins lucrativos, com
experiéncia em diversas areas de atuagdo, principaimente no
combate a discriminagdo racial e na valorizagdo dos direitos

humanos, objetivando a organizagdo auténoma dos marginalizados.

O CEAP desenvoilve 3 programas: Programa Juridico
Insurgente de Combate ao Racismo (AJIR), Centro de Documentagio

(CEDOM), Nucleo de Comunicag¢éo. (Veras & Junqueira, 2001).

Uma das propostas apresentadas por ONGs e movimentos
sociais a prefeitura do Rio de Janeiro é a de investir mais nas
favelas como um ponto gerador de cultura, esporte e entretenimento.
Jose Junior, do grupo AffroReggae, lembra que em um periodo
inferior a dez meses o Complexo do Alemio recebeu shows de
Caetano Veloso, Adriana Calcanhoto, Titads, Cidade Negra, MV Bill e
Afro Reggae. Segundo ele, é possivel dizer que esta acontecendo

uma espécie de renascimento uma vez que a favela e a negritude
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comecam a ficar em alta. Vale lembrar que os dois maiores vértices
do entretenimento nacional exportado para o mundo vém, pelo menos

em parte, das favelas: o futebol e o samba. (José Junior, 2002)
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CONCLUSAO

O processo de formagdo do povo brasileiro, que se fez pelo
entrechoque de grupos de origens bastante diversas, deu-se e da-se
a custa de intensos conflitos, perpetuando conflitos étnicosA e
culturais que se fazem presente em uma configuracdo social e

educacional altamente exclusiva.

Percebe-se contemporaneamente uma situagdo insustentavel,
de exclusdo do negro, mas também de ndo brancos e das classes
mais baixas de uma forma geral. MilhGes de pessoas ndo tém acesso
a escola, a saude, a informagédo. Desconhecem os caminhos que lhes
permitiriam um acesso minimo & uma vida digna. No nosso pais a
questdo social sempre se misturou com a questdo racial, e, muitas
vezes, esta dltima acabou mascarada sob um problema que seria
apenas econdmico. Em que pese a necessidade de uma luta ampla
por uma sociedade realmente democratica, ndo é mais possivel negar
que o preconceito racial e a marginalizagdo sofrida pela populacgéo
negra desde a abolicdo sdo parte integrante do grave problema de

desigualdade social no nosso pais.
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Ndo é nenhuma surpresa, portanto, que a exclusdo social seja
uma caracteristica muito acentuada do nosso sistema educacional,
que reserva mais oportunidades e mais chances para aqueles que
estdo no topo da pirérﬁide: quanto mais pobre e menos branco

menores as chances de o estudante realizar seus sonhos.

A transformacg&o desse quadro passa por reformas estruturais
nas redes de ensino, nos sistemas de admissdo, mas também nas
proprias escolas, comegando por professores e pelo material
didatico, que oferega oportunidades a todas as criangas, qualquer
que seja a sua origem, de se reconhecerem positivamente, se
identificarem positivamente com seus semelhantes, conhecerem seus
herdis e seus feitos. A construgdo de uma imagem positiva do negro
da “visibilidade” & cultura negra e ao negro como sujeito, combatendo

0 carater depreciativo que Ihe é dado pela sociedade.

O papel de organizagdes ndo governamentais e do movimento
negro é fundamental, na luta pela inclusdo no sistema educacional e
em todas as outras lutas. Afinal, ndo élde outra forma que o poder
publico se sensibiliza a ponto de realizar transformagbes de peso a

nédo ser pela pressdo dos grupos interessados. Além disso, & das

proprias  populagdes marginalizadas que surgem iniciativas

inovadoras, que investem nas suas préprias comunidades e naquilo
que elas produzem, como forma também de inclusdo no mercado de
trabalho e de afirmacdo de uma identidade e de uma histéria

préprias.
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