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A quem acredita num mundo melhor
¢ ndo esta sentado esperando por
este,

A quem apesar das dificuldades,
sorri. Apesar das injustigas, ndo
desiste.
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Resumo:

O objetivo deste presente trabalho foi mostrar ao leitor que avaliagdo deve ter
uma visdo além do tradicional, que focaliza o controle externo do aluno, mediante notas
ou conceitos, através somente da pratica da prova, para ser compreendida como parte
integrante e intrinseca ao processo educacional. Ela deve ser compreendida como um
conjunto das atuag¢des, fungdo de alimentar, sustentar e orientar que tem a intervengdo
pedagbgica e nfio se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do aluno.

A avaliagdio pode acontecer se forem relacionadas com as oportunidades
oferecidas, analisando a adequagdo das situagdes didaticas propostas aos conhecimentos
prévios dos alunos e aos desafios que estdo em condigdes de enfrentar. Deve ser
utilizada como instrumento tal, que possa fazer com que o professor absorva uma
reflexdo profunda e continua sobre a sua pratica, sobre a criagdo de novos instrumentos
e a retomada de aspectos que podem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como
adequados para o processo de aprendizagem, Para o aluno, ¢ instrumento de tomada de
consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizagéo de seu
investimento na tarefa de aprender.

Se esta parceria acontecer, possibilitarda a todos, ajustes constantes, num
mecanismo de regulagio do processo ensino e aprendizagem, que contribui
efetivamente para que a tarefa educacional tenha sucesso.
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INTRODUCAO

O ato avaliativo € algo presente em todo empreendimento humano. Estamos
sempre julgando algo, a maneira de agir de alguém e etc. segundo nossa forma de ver a
realidade, nossos valores ou nossos critérios proprios. No entanto, quando falamos em
avaliagdo no ambito escolar, algo que ¢ tio natural passa a ser fonte de angustia, temor
ou poder tanto para alunos quanto para professores, como diz Coelho Neto, “a educagio
pelo temor deforma a alma”.

Avaliar é um processo e, como tal, tem um sentido dindmico de crescimento, de
progresso. N#o basta julgar o aluno; constatar se seu rendimento ndo foi o necessario, se
ele ndo atingiu os aspectos considerados relevantes. Algo tem de ser feito para que ele
aprenda, vindo a atingir as competéncias necessirias. E preciso, portanto, que o
professor ndo s6 emita seu juizo de valor sobre as aprendizagens do aluno, mas também
que ele defina que decisdes devem ser tomadas no sentido de levar o aluno a atingir

determinada competéncia.
JUSTIFICATIVA

Os constantes debates em torno da questiio avaliagfio ou verificagfo instigaram-
me a langar um olhar investigativo sobre este tema. A presente pesquisa € fruto de
minha identifica¢do com uma disciplina chamada “Avaliagdo Educacional” (cursada em
meu curso de graduagfio em Pedagogia) que abordava a temdtica estudada nesta
pesquisa. E, a meu ver, um assunto extremamente importante porque nos auxiliard como
educadores, a perceber através de nossa vivéncia, se realmente estamos praticando
avalia¢#o e como.

E um tema importante ndo so para a area em que estou atuando, bem como para
outras areas do conhecimento. Acredito que, através deste estudo, as pessoas que o
lerem serdo convidadas a reavaliar suas praticas e a forma como estio atuando em seu
convivio profissional e académico, e a analisar se a escola tem usado o sistema de notas
ou conceitos para de fato avaliar o aprendiz ou simplesmente reprova-lo. Ja que, como

aponta Luckest:

“em sintese, [...] a aferi¢do da aprendizagem escolar ¢ utilizada, na
quase totalidade das vezes, para classificar os alunos em aprovados ou
reprovados. E nas ocasifes onde se possibilita uma revisio dos
conteudos, em si, ndo ¢ para proceder a uma aprendizagem ainda ndo
realizada ou ao aprofundamento de determinada aprendizagem, mas sim
para ‘melhorar’ a nota do educando e, por isso, aprova-lo™ (2003:p.75)
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OBJETIVOS
Ao discutir a problemdtica da avaliagdo, pretendo, neste trabalho, analisar na

literatura disponivel sobre o assunto, quais sdio as principais concepgdes de avaliagfo
existentes. Em outras palavras: diferenciar avaliagdo de exames e classifica-la como
ideal de autonomia do aluno (i.e., como forma de emancipagdio por meio de auto-
avaliacdes).

Pretendo ainda identificar junto a professores(as) do 1° ao 5° anos suas
concepgdes sobre avaliagfo e saber se existe algum tipo de incoeréncia entre aquilo que
ele(as) apregoam e aquilo que praticam em seu viver pedagdgico. Com isso, pretendo
investigar onde reside a razfio para uma possivel discrepincia entre o pensar e o agir
pedagogicos, uma vez que, como diz a sabedoria popular “nada ¢ mais perigoso que um
bom conselho acompanhado de um mau exemplo™. Isso porque, “dar o exemplo nfio € a
melhor maneira de influenciar alguém — E a tinica” (Albert Schweitzer). Além do mais,
uma coisa ¢ pensar sobre avaliagdo de uma maneira positiva e outra coisa € ter esse
pensamento esmagado, tolhido por, dentre outros motivos a serem estudados, pressdes
burocraticas do sistema de ensino que, historicamente, tenta quantificar o saber e dessa
forma, reforcando a concepgiio avaliativa que classifica, seleciona / exclui e

(supostamente, como se fosse possivel fazé-lo) mede o aprendizado.

REFERENCIAL TEORICO

Para compreender melhor este tema, basta analisarmos as caracteristicas basicas
praticadas pelas escolas: de um lado, do ato de verificar (examinar), e, do outro, do ato
de avaliar. Iniciemos pelos exames escolares. Em primeiro lugar, eles operam com o
chamado desempenho final, ou seja, avaliacio aqui ¢ vista como merc produto da
aprendizagem e ndo como um processo por meio do qual se constréi o aprendizado. Ao
exame ndo interessa como o respondente chegou & determinada resposta, importa
somente a resposta. Consequéncia dessa primeira caracteristica, vem a segunda: em
segundo lugar, os exames sfio pontuais e ndo levam em conta a historia dos alunos, o
que significa que ndo interessa o que estava acontecendo com o educando antes da
prova, nem importa o que poderad acontecer depois. Por serem a-histdricos, s interessa
0 aqui e o agora. Tanto € assim que, caso um aluno, num dia de prova, ap6s entrega-la
ao professor, di-se conta de que ndo respondeu adequadamente uma questio, e ao

solicitar a0 mesmo uma possibilidade de refazé-la, ndo lhe é permitido. Alguns
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professores, hoje atuantes em nossas escolas, ndo permitem que isso seja feito; mesmo
que o aluno nem tenha saido da sala de aula. Os exames sdo cortantes, na medida em
que sé vale o aqui € 0 agora, nem o antes nem o depois.

Em terceiro lugar, os exames sdo classificatorios e punitivos, ou seja, classificam
os educando em aprovados, reprovados ou algo semelhante, estabelecendo uma escala
classificatéria com notas que vio de zero a dez, como se fosse possivel mensurar o
saber. Sdo classificagdes definitivas sobre a vida do educando e que tem como principal
prop6sito determinar aqueles que serfio laureados com a gléria de passar para a etapa
seguinte (que é a proxima série) e os que receberdo como pena sofrer mais um ano
revendo os mesmos contetidos, como se isso fosse fazé-los aprender o que a escola julga
que deveriam ter aprendido. Tais classificagdes sdo registradas em cadernetas e
documentos escolares “para sempre”

Os exames s3o seletivos e excludentes (vide, como exemplo, o vestibular). Por
serem classificatorios, os exames excluem grande parte dos educandos. Muitos ficam de
fora. A pirimide educacional brasileira é perversa; o aproveitamento de nossos alunos é
estatisticamente muito baixo.

Por serem punitivos, 0s exames escolares tém servido, na maior parte das vezes,
para disciplinar externa e aversivamente os alunos. E por exercerem o poder de
classiftcar, vigiar, punir e excluir, os exames tém sido largamente utilizados como um
recurso de controle impositivo sobre ao educandos. Poderiamos e deveriamos tentar
mudar este panorama, levando em conta o fato de a avaliagio poder produzir resultados
melhores caso fosse usada como andlise do processo educacionai. Pois, como bem
pontua Luckesi, “o momento de afericio do aproveitamento escolar ndo € o ponto de
chegada, mas um momento de parar para observar se a caminhada est4 ocorrendo com a

qualidade que deveria ter” (Luckesi, 1998).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Uma pesquisa bibliogréfica foi realizada com diferentes autores a qual analisei
as principais ideias de cada um, tecendo algumas consideragdes a esse respeito, a fim de
que o trabalho ficasse com diferentes vozes e pontos de vista sobre a mesma tematica.
A pesquisa de campo aconteceu em uma escola da rede privada de ensino da
zona oeste do Rio de Janeiro, em que professoras do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental participaram de uma pequena entrevista, em formato de questionario

aberto, sobre avaliagdo escolar. Foram realizadas observagdes de campo no periodo e
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para realizar a triangulago, foi feita também uma analise dos documentos que norteiam

a concepgdo de avaliagfo da escola.
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Capitulo 1. Pensamentos e praticas avaliativas no Colégio Adventista

de Jacarepagua

Este capitulo pretende trabalhar a ideia ja comentada na introdugdo deste
trabalho, ou seja, embora ndo concordemos com algumas praticas avaliativas,
continuamos a reproduzi-las por ndo possuirmos outras alternativas.

O capitulo est4 embasado em uma entrevista realizada com as professoras do 1°
ao 5° ano do Colégio Adventista de Jacarepagud e de uma discussdo que aconteceu no
consetho de classe do dia 20/10/09.

A opgdo por fazer um questiondrio com perguntas abertas foi tomada por nio
visarmos a antecipagdo de respostas e por querermos dar maior liberdade de expressdo
as opinides das entrevistadas. Acreditamos que, desse modo, poderiamos obter
informagdes mais enriquecedoras para a construg¢io do cendrio avaliativo.

A partir das entrevistas e observagles, pretendemos apresentar os dados
recolhidos no que tange a Avaliagdo Educacional, e tecer as possiveis anélises para o
proposito deste capitulo.

Feita a coleta dos dados por questiondrios, a etapa seguinte foi analisa-los.

1.1 Breve histérico das entrevistadas na drea educacional

Como parte da pesquisa, cinco professoras foram entrevistadas. Desse total,
quatro dizem gostar muito do que fazem e uma disse que s estd 14 por ndo ter outra
opgdo. E formada em Direito, mas ndo exerce a profissdo. Sendo que essa professora ja
trabalha por 16 anos na Instituicdo, somente com Classe de Alfabetizacdo (1° ano).
Além disso, uma professora ja leciona ha 23 anos e as outras 3 estdo com menos de 5

anos de casa.

1.2 Recursos, procedimentos e instrumentos utilizados para avaliar o

rendimento do aluno

Como estratégias de avaliagdo, as professoras optam por produgdes escritas (em
grupos ou individuais), produgdes orais (leitura de textos), provas formais semanais
(que, no entanto, nunca s30 apresentadas como Unica estratégia de avalia¢do, porém sio
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as que possuem maior peso), freqiiéncia as aulas e também observagSes no dia-a-dia.
Podemos, entdo, montar o seguinte quadro avaliativo:

= Trabalho escrito individual

» Trabalho escrito em grupo

» Trabalho escrito individual com apresentagdo oral

= Trabalho escrito em grupo com apresentagdo oral

» Participagio em aulas

*  Dramatizagdo sobre algum tema

» Discussdo em classe sobre algum tema

*  Autoavaliagdo

* Frequéncia

1.3 Forma de Avaliacio na Rede Adventista de Educaciio no Rio de Janeiro

Por se tratar de uma Rede de escolas, a forma de avaliagdo nio foi definida na
escola, mas na Entidade Mantenedora. Tal entidade mantém sua sede na zona oeste da
cidade do Rio de Janeiro, e € responsavel pelas seguintes escolas que compdem a rede:

* No subtrbio da cidade (uma escola de Ensino Infantil)
e C(olégio
* Na Baixada Fluminense (duas escolas de Ensino Fundamental)
e Nova Iguagu
* S&o Jodo de Mertiti
% Na Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro (trés colégios)
¢ Campo Grande
e Jacarepagua

¢ Padre Miguel

Sobre a forma de avaliagiio, um novo problema surgiu a partir do 3° bimestre e
tem causado grande polémica na escola. Foi implantada uma prova unificada para todas
as escolas da Rede. Antes, o modelo de avaliagdo era idéntico aquele presente na grande
matoria, sendo na totalidade de nossas escolas: cada professora fazia a sua propria
prova. Acontecia, inclusive, de as professoras da mesma série, (que trabalham em turnos

diferentes), néo aplicarem provas iguais. O fato novo € que cada professora, de cada
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série, de cada uma das 5 unidades escolares, ficou responsavel por elaborar uma prova e
envid-la para a coordenadora geral. Desse modo, apds aprovagdo ou solicitagdo de
alteracio da prova por parte da coordenadora, sé entdo a prova seria encaminhada para
as escolas. Como resultado preliminar, em média, 75% dos alunos (de todas as unidades
escolares) tiveram suas notas abaixo do normal apos realizagdo desse novo modelo de
provas.

Em uma reunifo regular de Conselho de Classe, realizada no dia 20/10/2009,
houve uma discussdo acalorada entre a coordenadora geral e os membros do corpo
docente, pois os professores nfo estdo satisfeitos com esse novo modelo de avaliagdo
proposto. Segundo suas primeiras impressdes, os professores estdo percebendo que esse
novo padrio de exame ndo estd surtindo os efeitos desejados, e a coordenadora, no
entanto, mostra-se irredutivel. Algumas provas, dentre as que temos recebido, ndo estdo
de acordo com o conteido estudade naquele bimestre, além de a linguagem estar
totalmente diferente daquela utilizada por cada professor em sua pratica individual. E
mesmo assim, somos obrigados a aplicar a prova e nfo podemos aplicar nenhuma outra
avaliacfio que ndo seja a escolhida pela coordenadora geral.

Nessa mesma reunifio do dia 20/10/2009, a coordenadora geral expds sua visdo

sobre a questio:

“Antes era uma bagunga. Cada professor fazia o que queria, mas agora vai ser

diferente. Ndo adianta discutir. Vai ser assim e acabou”.

O que percebo € que, infelizmente, a avaliacdo classificatoria estad
completamente enraizada em toda a Rede na pessoa da coordenadora pedagégica que
constantemente pressiona os professores. Isso me entristece, pois concordo com Villas

Boas quando diz que:

avaliar € necessdrio. Ter indicadores de avaliagdo que apontem a situagio de
cada aluno, de cada escola e de cada municipio é fundamental. Mas o principal
objetivo disso é ter como foco a aprendizagem nd@o somente dos alunos, mas
também de professores. (Villas Boas, 2008: p.19)
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1.4 Historico de Avaliaciio no Colégio Adventista de Jacarepagua e na Rede

Educacional Adventista

Toda essa problematica no que tange a avaliagio unificada é algo relativamente
recente. Até bem pouco tempo, as avaliagdes no Colégio Adventista de Jacarepagua
(CAJ) em nada diferiam das avaliagles praticadas em outras escolas. No entanto, a
partir de 2006, um novo sistema foi implantado a partir da ideia de um dos membros do
corpo docente. Pelo fato de trabalhar em uma outra rede de escolas que j4 utilizava um
modelo de provas diferenciado, um professor de Fisica sugeriu a dire¢do ¢ a
coordenagdo do CAJ que fosse implementado um novo tipo de teste. Teste no qual os
alunos, ao invés de realizarem provas que variavam na forma e na periodicidade,
realizariam testes semanais {TS) com dia, hora e dura¢do marcados desde o inicio do
ano letivo. Desse modo, todas as sextas-feiras, os alunos de Ensino Fundamental Maior
e Médio fariam testes de uma ou mesmo duas disciplinas, o que os levaria a ter um
programa semanal de provas. Ao final de cada bimestre, todas as disciplinas seriam
contempladas com dois testes, um a cada quatro semanas. Como toda novidade traz
consigo incertezas, dividas, criticas e questionamentos, esse novo modelo sofreu alguns
reveses, mas se manteve firme e resistiu ao exame.

Com o passar do tempo, o sistema de testes semanais do CAJ passou a ser objeto
de desejo da coordenagdo da rede de escolas. Entdo, no ano seguinte (2007), ele foi
implementado no Ensino Fundamental Maior de todo o sistema educacional Adventista
da Baixada e de parte da cidade do Rio de Janeiro, nas escolas acima citadas. Esse foi o
primeiro passo para a unificac@o da forma de avaliagdo da rede Educacional Adventista.

No ano seguinte (2008), algumas turmas de Ensino Fundamental Menor também
adotaram o sistema de TS. Alunos que estavam acostumados a fazer provas sem um
calenddrio previamente definido, tiveram que se habituar, j4 desde as séries iniciais, a
seguir um cronograma idealizado ndo para criangas, mas sim para adolescentes e jovens.

A partir do corrente ano, a tentativa de unificar as avaliagdes em todas as séries
tomou corpo, forma e contetdo. Tanto as turmas de Ensino Fundamental Menor (1° ao
5° anos), Maior {6° ao 9° ano} como as de Ensino Médio passaram a realizar testes
semanais. E com uma diferenga substancial: todas as escolas deveriam aplicar as
mesmas provas. Dai surgirem as reclamagdes discussdes e discordancias ja

mencionadas.
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O que podemos perceber, em todo esse breve histdrico, é o aprofundamento da
avaliaggio classificatoria, seletiva e excludente, “instrumento de controle da oferta e do
aproveitamento de oportunidades educacionais e sociais e de dissimulagio de um
processo de selegdo” (Soares, 1981: p.47). Processo este que comega a configurar-se ja
nas séries iniciais. A avaliagdo, nesse sentido, tem sido compreendida como
procedimento através do qual se mede com neutralidade a realizagio dos objetivos do

curriculo escolar, identificado como o conhecimento socialmente relevante e necessario.
1.5 Concepgdes de Avaliagio Escolar

Embora o clima nfo esteja dos mais harmonicos entre os profissionais por conta
de todo esse novo panorama, as professoras entrevistadas tém uma boa concepgio do
que possa ser avalia¢io escolar e, pelo que pude perceber, s nio a praticam por falta de
oportunidades. Percebo isso em seus depoimentos, quando cada uma delas definiu, em
poucas palavras, o que era Avaliagdo Escolar.

O texto final ficou assim redigido:

- Avaliagdo é o processo que envolve dois sujeitos de sala de aula: o professor e
o aluno. (Simone, professora do 5° ano, formada em Pedagogia, atuando ha 4 anos na

Educacio)

- Ponto privilegiado para analisar o processo ensino-aprendizagem, sendo um
processo que permite analisar o desempenho académico dos alunos e professores.
(Angélica, professora do 2° ano. Pés-graduacio na area de Educagdo, formada em

Direito e atualmente esta cursando o 5° Pedagogia. Atua ha 3 anos na Educagio)

- Crescimento futuro para professores e alunos. (Alana, professora do 3° ano.
Esse € seu 1° ano na area de Educagio e estd cursando o 2° periodo de Pedagogia &

Distancia)

- Momento em que descubro como estd o aluno. Se estd adquirindo /construindo
conhecimento e reflexdo sobre a aprendizagem decorrido durante o curso. (Marluce,
Pos-graduacdo em Educagfo, formada em Direito. Atua ha 16 anos na Classe de

Alfabetizagfo — 1° ano)
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- Avaliar é aprendizagem. Enquanto se avalia, se aprende e enquanto se
aprende, se avalia. (Claudia, professora de 4° ano, atuando j4 hd 23 anos na Educagéo e

que ja fez monografia sobre o tema Avaliagio Educacional)

Pelo que pude constatar, existem incoeréncias sobre suas concep¢des de
avaliagdo, entre aquilo que apregoam e o que praticam. Ndo porque ndo queiram, mas
pela maneira como somos obrigados a trabalhar. E, conseqiientemente, trabalhando
dessa forma, acabamos tendo a nota como indicador do desempenho. Esse sera o topico

principal do préximo capitulo que abordaremos.
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Capitulo 2. A procura pelo ‘Santo Graal’ — a pedagogia do exame e a

nota como cerne da aprendizagem

O aluno, [...], esta & procura do ‘Santo Graal’ — a nota. Ele precisa dela,
néio importa se ela expressa ou ndo uma aprendizagem satisfatoria; ele
quer a nota. Faz contas ¢ médias para verificar sua situagdo. E a nota
que domina tudo; é em fungdo dela que se vive na pratica escolar

(Luckesi, 2003: p. 24)

O valor do conhecimento € reduzido a obtengfo da nota, a qual passa a
ter um valor de troca, ou seja, troca-se o conhecimento aprendido por
uma nota, ja que esse conhecimento ndo serve de motivagdo para a

aprendizagem. (Bertagna, 1997)

A nocgdo de avaliagdo que baliza a pratica de nosso sistema educacional ¢ a de
que a avaliagio deve “representar com um numero a aprendizagem do estudante”
(Barriga, 2003). Desse modo, centra-se no exame toda a pedagogia que deveria estar
centrada no processo de ensino/aprendizagem (Luckesi, 2003). Desde hd muito tempo,
“freqiienta-se a escola para obter notas” (Barriga, 2003) e, assim, conseguir a tdo
sonhada promoc¢do para a etapa seguinte, que, nesse caso, € a proxima série. Como

pontua Bertagna:

Parece que o cotidiano da sala de aula gira em torno da nota, que tem a fungio
de classificar o aluno em aprovado e reprovado, por isso, a nota e
consequentemente a aprovagio e reprovagio é que determinam o processo de
ensino-aprendizagem (Bertagna, 1997: p. 17)

Essa perspectiva da pedagogia do exame centrada na nota ¢ apoiada também por
aqueles que deveriam ser os primeiros a contesta-la, i.e., os pais dos alunos. Seu
interesse encontra-se em saber se seus filhos apenas alcangaram a média proposta pela
escola. E o acompanhamento que fazem da vida escolar dos filhos da-se, muitas das
vezes, quando nfo unicamente, apenas através do acompanhamento do boletim.

Dentro dessa légica das notas em detrimento do conhecimento, o
comportamento dos personagens envolvidos é o seguinte: de um lado, temos os
professores, que direcionam suas aulas de acordo com os exames; de outro, os alunos,
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preocupados em fazer contas e médias para verificar sua situagdo (Luckesi, 2003: p. 24).
E ainda os pais, ocupados com os resultados das provas. Nesse cendrio, a nota passa a
ter mais valor que o conhecimento.

Tal situagdio alcangou seu grau de aceitagdio por parte da sociedade em virtude de
sua tradicdo. Ela é ha tanto tempo feita assim que se cré ndo haver outro modo methor
de avaliar do que este. O que fazer, entdo, diante deste paradigma? Como indica
Fernandes: “sabemos que mudar as praticas é algo demorado, que envolve uma série de
disposi¢des incorporadas nos sujeitos, relativas a valores, crengas, atitudes,
conhecimentos” (2008: p. 97). Porém, Fernandes, citando Perrenoud, elucida essa dificil

questdo, ao expor que:

falar em mudangas na avaliagio implica falar das relagdes entre as familias e as
escolas, da organizagdo das turmas e de como tratar individualmente as
necessidades dos alunos. Pensar a avaliagdo implica também pensar na didatica
e nos métodos de ensino, no contrato didético que se estabelece entre professor
e aluno, na politica institucional, nos planejamentos, nas questdes curriculares,
no sistema de selegdo dos alunos € por fim, o autor ainda sinaliza que para
mudar a avaliagfio também seria necessério pensar nas satisfagBes pessoais e
profissionais, no sentido de que a avaliagdo ¢, segundo Perrenoud, fonte de
estresse € preocupagédo para boa parte de alunos e professores (2008: p. 97,98)

2.1 Sadismo homeopitico, a tortura nossa de cada dia — o poder da nota como

instrumento de controle

“Avaliar ¢ decidir. Decidir ¢ dominar. Dominar € ter poder”™.
(Gallo, 1995)

Em nossas escolas, avaliagéo é vista sob uma 6tica que a contempla como um
dispositivo que coordena e controla as praticas nas quais alunos e professores estdo
envolvidos. Como seres situados na histéria, na cultura ¢ na institui¢do, e sendo o
exame um meio através do qual os professores exercem poder sobre seus alunos, € de se
esperar que as praticas avaliativas espelhem essas relagdes de poder. Como as
avaliacdes ndo retratam somente aspectos cognitivos (Enguita, 1989), e por ser a sala de
aula um espago constituido pela heterogeneidade (Esteban, 2008), o poder coercitivo

das avaliagdes atravessa outros campos que ndo somente os académicos:

O fato de que os sistemas escolares, com frequéncia, avaliam os tragos pessoais
e 0 comportamento — notas em higiene, pontualidade, obediéncia, capacidade de
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trabalho em equipe etc., etc. — independentemente do rendimento cognitivo, néo
deve levar a pensar que as notas propriamente académicas estejam livres da
influéncia dos aspectos ndo-cognitivos. Para o professor, torna-se pouco menos
impossivel ndo se deixar influir [...] pelo comportamento do aluno, medido pelo
termdmetro das exigéncias da instituigio e das conveniéncias da gestio do
grupo-classe. A maioria simplesmente incorpora de bom grado esses critérios as
notas académicas. {(Enguita, 1989: p. 203)

Com esse cendrio por pano de fundo, tem-se que a avaliagdo possui também uma
dimensdo que é a de controle ndo s6 da vida académica dos alunos, mas também de
vigildncia de outros tragos, fazendo com que o aluno se sinta como se estivesse
constantemente sob um olhar pandptico (Foucault, 1999). Ademais, com toda essa
estrutura de poder criada pelo exame, o professor impde a logica do medo, da
dominag#o, da submissio ao mestre e 4 ordem em seus alunos, pois, em nossas salas de
aula “o professor é aquele que tem o poder de dar a nota e, assim, aprovar ou reprovar ¢
aluno” (Gallo, 1995). Em alguns casos (nfo tdo poucos assim), esse poder concedido ao
professor pela nota converte-se em um suplicio didrio aos alunos, que os leva a estudar
“ndo porque os conteudos sejam importantes, significativos e prazerosos de serem
aprendidos, mas sim porque estdo ameacados por uma prova. O medo os leva a estudar”
(Luckesi, 2003). Desse modo, os exames e wmna possivel nota baixa séo usados como
instrumentos de ameaga e tortura prévia dos alunos, tornando-se, assim, em uma tortura
homeopatica (Luckesi, 2003), um pouco aqui, um pouco ali. Luckesi (2003) menciona,
ainda, que “a cada dia o professor vai anunciando uma pequena ameaga [...] Se
preparem! [...] Sadismo homeopatico™.

O objetivo desse modelo de educag@io autoritdria pauta-se por uma relagdo
hierarquica entre dominadores e dominados, na qual os alunos (*dominados”) devem
cumprir com suas obrigagdes para que ndo sejam punidos, nesse caso, com uma nota
abaixo da média e uma provavel reprovagdo pelo professor (“dominador”). Como

aponta Fernandes:

“O habitus incorporado pelos profissionais traz em si, ainda, um modelo
tradicional de uma pedagogia fundamentada no acerto e no erro, na aprovagdo
ou na reprovacgdo, portanto num conceito de avaliagio que se norteia por
valorizar aquilo que ndo se aprendeu ainda e nfio no gue ja foi aprendido pelos
alunos”. (2008: p, 97)
Tal quadro passa de largo aquele que entende a prética docente como “inacabada
e contingente” (Da Silva, 2008: p. 12). E mais do que necessario, como postula Da

Silva, que a pratica docente realmente se torne “objeto de investigagdo, de indagacdo,
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exigindo do professor e da professora uma postura reflexiva”, para que a sala de aula
seja, de fato, “o laboratério dos que ensinam e dos que aprendem” com vistas a que “a
pritica pedagégica, ao ser objeto de pesquisa e de reflexdo, torne-se praxis

transformadora de si mesmo e do meio que a circunda” (2008, p. 12).
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Capitulo 3. A verdadeira avaliacio lanca fora todo o medo -
Avalia¢iio como acolhimento — inciuindo o aluno dentro do circulo

“Amaras o teu préximo como a ti mesmo”
“Faga aos outros o que queres que te fagam”
“Provas e exames implicam julgamento, com

consequente exclusdo. Avaliagio pressupde
acolhimento, tendo em vista a transformacio” (Luckesi,
2003: 171)

A pedagogia que orienta a maioria de nossas instituigdes de ensino parece ser a
pedagogia do medo. Com isso, somada ao suplicio didrio a que os estudantes sdo
submetidos, acrescenta-se o temor pelas provas. Aprendizagem faz parte da existéncia,
nos constitui, e, por isso, possibilita nosso permanente crescimento para a vida. A
avalia¢do é um meio subsididrio do crescimento; meio subsididrio da construgdo do
resultado satisfatério. Devemos levar em conta todos os sujeitos envolvidos nesse
imenso procedimento denominado avaliagdo. Isto é, devemos levar em conta
professores, alunos, instituigdo e demais participantes.

Tormar o aluno parte responsavel pela elaboragio de propostas para
modifica¢gdes no modelo de avaliagdo pode possibilitar uma visdo abrangente (Fabron,
2002). Vis#io essa que corrobora com um pensamento que enxerga a avaliagdo como um

processo multifacetado, inacabado e transitério.

3.1 — Provas / exames e avaliacfio da aprendizagem escolar

Muito pouco se tem debatido sobre os aspectos psicossociais da avaliagfio, o que
Luckesi denomina ato amoroso. Durante longo tempo, professores e alunos t€m vivido
em uma relagio como se inimigos fossem. Esse triste paradigma explica-se,
aparentemente, devido as caracteristicas do exame, contririas as caracteristicas da
verdadeira avaliagdo. Diferenciando cada um deles, Luckesi esclarece que provas e
exames implicam em julgamento, com consequente exclusio, ao passo que avaliagdo
pressupde acolhimento, tendo em vista a transformagéo (Luckesi, 2003: 170).

A avaliagdo, sob a Otica do exame, expressa uma concepgdo de educagdo que
fragmenta o processo de aprendizagem do sujeito sem considerar a complexidade da

dindmica da construgdo do conhecimento.
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3.2 — Alguns cuidados necessarios com a pratica da avaliacio escolar

Ha de se ter em mente que determinadas precaugdes devem ser tomadas no que
diz respeito as praticas pedagdgicas em nossas escolas. Em algumas situagdes, os
professores s& preparam os alunos para resolver eficientemente os exames e os alunos
s6 se interessam por aquilo que representa pontos para passar no exame (Barriga, 2003).
O exame ¢ o instrumento organizador e regulador da aula de muitos professores. Barriga
aponta que diversas instituigdes direcionam seu projeto pedagdgico para a resolucgio de
exames. Com exemplos, temos os inimeros cursos preparatrios existentes, que se
alastram como uma praga, sejam aqueles voltados para o vestibular, ou at¢ mesmo
aqueles voltados para os chamados *“vestibulinhos”, que preparam criangas que
deveriam ter seus interesses voltados para atividades de aprendizado mais ladico e, no
entanto, estdo se preparando para enfrentar exames de ingresso. Essa perspectiva do

exame massacra, suprime ¢ tira dos alunos o interesse pela aprendizagem.

3.3 — Avaliacéo da aprendizagem como ato amoroso

A defini¢o de avaliagio como acolhimento traz em seu bojo o fato de a
avaliagdo acolher atos, ages, alegrias e dores. Além disso, ao contrario do que pode ser
observado na maioria de nossas escolas (do primario — como pesquisado — ao superior),
a verdadeira avaliagdo tem a caracteristica de ndo julgar ou selecionar. O julgamento
aparece para dar curso & agdo e ndo para exclui-la. O acolhimento integra, o julgamento
afasta. O acolhimento inclui, o julgamento abandona.

Ao se ter em mente o fato de que & possivel avaliar para acolher, amar e
transformar, devem-se tomar decisées no sentido de criar condigdes para a obtengdo de
uma maior satisfacdo daquilo que se esteja buscando, isto é, construir conhecimento
incluindo o aluno dentro do circulo de aprendizagem, tratando-o com o carinho que
merece. Sendo assim, teremos um tipo de avaliagdo voltado para o crescimento do
educando e nfo seu desamparo.

Avaliar deve pressupor auxilio ao educador e educando para que juntos possam

prosseguir nessa fascinante turné, que nada mais € que uma:

viagem comum de crescimento, [...] educador e educando, aliados, constroem a
aprendizagem, testemunhando-a a escola, e esta 4 sociedade. A avaliagdo da
aprendizagem neste contexto € um ato amoroso, na medida em que inchui o
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educando no seu curso de aprendizagem, cada vez com qualidade mais
satisfatoria (Luckesi, 2003).
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Consideracoes Finais

As instituigdes de acordo com a sociedade interferem nas expectativas, tanto
dos professores como dos alunos, controla a conduta humana, estabelecendo padrdes
previamente definidos, que canalizam em sua dire¢do por oposigdo a muitas outras que
seriam previamente possiveis. E claro que problemas sempre existiram e que
pouquissimas sociedades foram estaveis durante um longo espago de tempo.

Observo hoje, porém, o poder que foi transferido as institui¢des, poder de vida
ou de destruigdo das atividades escolares, que ultrapassa todos os limites imaginaveis.
Tal poder podera ser utilizado tanto para concluir um mundo melhor, quanto para
explodir o mesmo. Eis a dramatica alternativa que nos defrontamos: prega-se a
valorizagdo do ético para que se concretize a hipétese da construgdo de um mundo
melhor, afastando em definitivo a ideia de explodir este mundo.

Assim sendo, os que analisam as tendéncias atuais, procuram extrapolar para o
amanhd, alterando bastante, os fins € os meios da educag¢fo basica. Para isso, a escola
devera deslocar o seu interesse do conteido do ensino para a formagdo de atitudes
positivas. Ao invés de introduzir informagdes ou aprimorar técnicas, devemos dedicar-
nos a formar cidad3os conscientes e criticos, que apreciem o estudo ou que possua
habilidades genéricas, facilmente transponiveis de uma area para outra.

O meio exterior fornecera, dia-a-dia, situagdes variadas que estimulem
positivamente os professores, alterando para melhor nossas ideias, nossos sentimentos,
nossos atos. Infelizmente, este mesmo ambiente pode nos apresentar experiéncias
deseducativas, levando-nos a formular novas ideias, estruturando pré-conceitos,
impulsionando-os a agir de forma um pouco -construtiva, prejudicando o
desenvolvimento harménico do ensino.

Estas situagdes refletem uma deficiéncia de ensino, no que tange a avaliagdo.
Surge na medida em que a maioria dos professores trabalham rotineiramente para
aplicar seu espirito critico, para alterar as praxes, que substituidas por outras mais
simples, proporcionaria maior rentabilidade aos alunos. E assim, acabam por se
acomodar com a situagdo vigente, sem a preocupacgio da busca de uma transformagéo.

Mas vejo que ndo s6 os professores que se acomodam. A populagio também se
acomoda, no sentido de ndo cobrar dos professores e da administragdo uma organizago
e um desenvolvimento maior na educagfio. Esta visdo aberta esclarecida que a
populag3o deveria ter, estd sendo deixada de lado, culpa-se a falta de tempo por tal
acomodac¢io. Mas serd este o verdadeiro motivo?

Talvez esta seja a forma mais simples, mais facil que encontram para se
afastarem de suas verdadeiras responsabilidades como a educagéo bésica de seus filhos.
Por todas estas questdes € que ndo podemos perder a crenga na educagdo brasileira, pois
todos esperam que, somente a partir dela, ¢ que poderemos construir um mundo melhor
e mais digno para todos.

Logo, devemos ajudar o aluno a se responsabilizar pelo seu proprio progresso, a
estudar pela satisfagio de aprender e depender cada vez menos de critérios externos
para conhecer o resultado que se aspira como a melhor evidéncia de sucesso no
processo educativo.
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Espaco interativo: compartilhando ideias, construindo conhecimentos

“Quando se sonha sozinho é apenas um sonho.
Quando sonhamos juntos é o comego da realidade”.
(Dom Quixote)

Este trabalho surgiu de um sonho em lutar contra algo que no comego era apenas
um incémodo e que o tempo e os estudos mostraram que era um grande problema, nio
meramente pessoal, mas social.

Todo o esfor¢o e empenho em escrevé-lo se fez por querermos que outras
pessoas enxerguem os problemas presentes na tradicional maneira de avaliagdo inserida
no sistema capitalista.

Assim, espero que este sonho que aqui me moveu, seja de tantos outros e que,
juntos, uma outra realidade possa ser tragada, j4 que, sozinhos, sonho ¢ apenas um
sonho.

Na intengdo de compartilhar este sonho, gostaria de compartilhar este trabalho e,
por isso, seguem as paginas em branco. As paginas que se seguem sdo um convite 4
interacdo. Interagdo dos leitores com o contetido do trabalho e entre os proprios leitores.

Acredito que o conhecimento nunca é algo pronto e estatico. Sendo ele
dindmico, o conhecimento ¢ construido pelo confronto e compartilhamento de idéias.
Por isso, a criagdo deste espaco, para que ele possa acolher os pensamentos que sempre
surgem quando estudamos algo.

Estas paginas que se seguem pedem para deixar de serem brancas, para serem
preenchidas por pensamentos que concordem com o que o trabalho diz ou que
discordem de seu conteudo. Elas querem registrar reflexdes de um que podem provocar
outros. Querem possibilitar para que todos contribuam para o enriquecimento deste
trabalho, trazendo novas indagagdes que levem a outros estudos ou que despertem
outras praticas.

Espero que os leitores deste trabalho fagam bom uso deste espago contribuindo
com criticas positivas ou negativas sobre o que foi lido, além de idéias ou pensamentos
sobre os temas aqui tratados: nota, avaliacdo e escola. Alternativas de préticas, fatos
reais, sugestdes etc, tudo o que for relevante aos temas ¢ bem-vindo. Néo se faz
necessario assinar em baixo, entretanto, quem quiser discutir mais sobre os temas
podem deixar um contato eletrnico.

Nio deixem de se expressar. Ndo figuem mudos. Mudem!

“O mundo ndo é. O mundo estd sendo.”
(Paulo Freire)

Adriana Machado de Oliveira Rodrigues
e-mail: drikamachado(@hotmail.com
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