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RESUMO

O presente trabalho procura mostrar como uma avaliagdo mal elaborada
e mal desenvolvida pode concorrer para a baixa auto-estima dos alunos, ao
invés de auxilidlos em seu crescimento intelectual ao longo do processo
educacional.

Ao questionar o que € avaliar, verificar como a avaliagdo vem
acontecendo ao longo dos tempos e aonde se pretende chegar através das
novas concepgdes, o trabalho pretende conscientizar os professores de sua
real fungdo nesse processo e leva-los a uma reflexdo que se reflita em sua
prética docente.

Palavras-chave: avaliagdo, auto-estima, educacéio



YIDDIDDNIDDDDDDDNDDNDIDDIDNDIDINDINIDDIIDIIDDDIDNDNDIDINADINIAINNINIININNT

SUMARIO
INTOAUGEO. ... e, 05
1.1 — Situacio-problema.............coo oo 06
1.2 = 0bJeliVOS. ..o e 06
1.3 —Jdustificativa..............ooo 06
1.4 —Metodologia...........cooio e 07
Revis&0 BIblIOGrafiCa..........coooo oot 08
1=0queéavaliar............cccoooiiiiic e 08
1.1~ Breve HistOrCO. ... 08
1.2 — A avaliagao nos dias atuais.................o.eveviiereiviiieceiceeeee. 09
2 -0 aluno como foco da avaliagao...........cooeeeeeeenieeeece s 12
2.1 - O que avaliar: O aluno ou o conteldo?...............cccccoceienninnn, 12

2.2 — Novas concepgdes: por uma avaliagio mediadora, transformadora

(=30 (=11 1To o - | ([ o= T ORSU PR 14
2.3 — O erro como parte construtiva do processo avaliativo.......... 19
2.4 — O qQUe Prova A PIrOVA?.......iiceececeeinniaeereesareannnneesaaenaas e sans 21

3 — Aproximagdes: como as propostas mais contemporaneas de avaliagéo

podem concorrer para a melhoria da auto estima dos alunos? ................ 22
Consideragtes fiNais.. ... e 24
Referéncias Bibliograficas...................coo 26



YIAIODDDIDDADDINDNDDADDIDDIDININIDINIIDAIDINDDNINDINDDNDINDIAINDINIINNC

INTRODUGAO

A avaliagdo é vista desde décadas passadas como um meio de verificar
e qualificar os resultados obtidos pelos alunos, determinando a
correspondéncia destes com os objetivos propostos no processc e, daij,
orientar a tormada de decisbes em relagdo as atividades didaticas seguintes.
Porém, com o passar do tempo os novos estudos em relagdo as praticas
pedagdgicas, estudiosos tem buscado ndo s6 conferir novas concepgdes a
avaliagdo, como também teorizar praticas j& existentes, fazendo que a
avaliagdo perca uma visdo meramente tecnicista e gantre um teor mais
dindmico cujo objetivo principal € o real desenvolvimento integral dos atunos.
No entanto, observa-se frequentemente que o processo de avaliag¢do adotado
pela maioria das escofas brasileiras concorre para a baixa autoestima dos
estudantes uma vez que se foca mais nos conteudos do que no proprio aluno.

Baseando-se em uma revisdo bibliogréfica de diversos autores, o
trabalho aqui projetado visa a priori apresentar um breve histdrico sobre a
evolugdo das praticas avaliativas em nosso sistema educacional, desde o inicio
do século XX até os dias atuais, para a posteriori analisar qual &€ ou qual
deveria ser o foco do processo de avaliagdo da aprendizagem e em gque
medida as praticas adotadas para atingir esse foco funcionam como elementos
de exclusdo efou de promoga3c do rebaixamento na auto-estima dos

estudantes.

Apos analisar o sistema como €, pretende-se apresentar novas
concepgdes que concorram para a promo¢ao de uma avaliagédo transformadora
e democratica, que auxilie no principal objetivo da educacdo: o
desenvolvimento do educando e, consequentemente, da sociedade em geral.
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1.1 — SITUAGAO PROBLEMA

A avaliag&o, conforme a conhecemos, tem funcionado ao longo de anos
como um elemento meramente medidor dos conhecimentos dos alunos a fim
de definir se tais alunos est@o ou ndo aptos a ser aprovados, no entanto, essa
pratica impede que os alunos tenham a oportunidade de rever e refletir sobre
suas respostas para assim chegar a novas conclusées e assim realmente
construir seu proprio conhecimento.

Tal pratica faz com que o aluno ndo seja atuante no processo. Ele é
apenas um expectador da avaliagdo aguardando para saber se foi ou nédo
“aprovado’. Isso promove a exciusdo e consequentemente a baixa autoestima
dos alunos.

1.2 - OBJETIVOS
e Fazer a revisdo bibliogréfica acerca das concepgdes de avaliag@o
difundidas no século XX a fim de compreendédas em suas naturezas,
alusodes e tensdes.
+ Refletir sobre as concepgbes mais contemporaneas em avaliagdo
apresentadas pelos autores escolhidos e, a partir delas, ievantar
sugestbes para um processo de avaliacdo mais eficaz com foco no

aluno e nao apenas no conteudo.

1.3 — JUSTIFICATIVA

Esta monografia justifica-se pela necessidade de entendimento, por parte dos
profissionais da educag@o, da real importdncia da avaliagdo para o
desenvolvimento giobal do educando, compreendendo-a como parte integrante
do processo de desenvolvimento do aprendiz. Dessa maneira, a reflexdo aqui

levantada pode auxiliar os docentes a repensar suas praticas de avaliagéo a
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fim de promover um processo de aprendizagem mais justo e isento de

exclusdes.

1.4 - METODOLOGIA

O estudo trata-se de pesquisa bibliografica sobre as questdes que
orientam o objeto de estudo. Com base nos textos propde-se uma comparagio
entre as diversas concepgoes de avaliagcio e sua relacdo com as metodologias
coerentes e apontar quais concepgdes Concoirem para um processo menos
seletivo, que ndo se concretize como um promotor de baixa auto-estima.

Para isso, o estudo revisara fontes diversas, dentre elas livros e artigos

cientificos a fim de coletar dados suficientes para uma analise concisa.
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1 -0 QUE E AVALIAR?

A avaliagdo se faz presente em todas as esferas da atividade humana.
Sempre que se “julga” a qualidade de algo ou se “compara” diferentes pontos
de vista, pode-se dizer que acontece ai uma forma de avaliaggo. Porém, no
contexto escolar a avaliagdo acontece como pratica organizada e
sistematizada, a fim de verificar se os objetivos escolares forram atingidos e
tais objetivos, muitas vezes refletem as normas da propria sociedade. Segundo
Villas-Boas (1998, p. 21), as praticas avaliativas podem, pois, servir a
manutengdo ou a transformacgéo social, consequentemente a avaliagdo escoiar
nao acontece em momentos isolados do trabalho pedagégico; ela o inicia,
permeia todo o processo e o conclui. Ja Esteban (1999, p. 68) apresenta a

avaliagdo como,

{.-.) uma atividade simultaneamente escolar e social tecida na tensio
incluso/excluséo. Embora seja bastante vinculada a atuagio escolar,
a avaliacdo é utiizada em diversos dmbitos sociais como parte das
praticas seletivas ¢ como mecanismo de controle dos resultados
alcangados e dos processos desenvolvidos. Tanto na escola quanto
fora dela, a avaliagdo se caracteriza por sua potencialidade para

orientar a certificacdo, a classificacio e a selegio.

1.1 — Breve histérico

No inicio do século XX, a maior parte da atividade caracterizada como
avaliagdo educacional estava associada a uma teoria que apresentava a
inteligéncia como algo inato e fixo no ser humano, passivel de ser medida
através de mecanismos elaborados com essa finalidade. Prado De Sousa
sinaliza que nessa fase, conhecida como a fase da mensuracdo, nao havia
diferenca enfre avaliacio e medida, a avaliagdo nao estava relacionada aos
objetivos e sim & inteligéncia. Os estudiosos e usuarios da avaliagdo
preccupavam-se apenas em elaborar testes e instrumentos que fossem
capazes de verificar essa caracteristica supostamente inata ao individuo. Essa
foi chamada a fase da Mensuragdo e o papel do avaliador era
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fundamentalmente técnico, orientado por principios inflexiveis, imparciais e
objetivos, visando apenas a quantificagdo.

A segunda fase, chamada de Descritiva embasou-se, segundo Sousa
(1998, p. 162) na teoria de Ralph Tyler, que preconizava somente evidéncias
validas sobre comportamentos desejados — os objetivos educacionais —
forneceriam possibilidade de uma avaliagdo apropriada. Essa visdo ainda
tecnicista considerava que avaliar era classificar os alunos mediante seu nivel
de desempenho em provas e exames. Segundo Prado De Sousa (1998 p.166),
esse principio de que avaliar seria estabelecer uma comparagio entre o
desempenho e os objetivos previamente determinados, comparar os resultados
dos alunos com aqueles propostos, surgiu nos Estados Unidos, na década de
50.

No final dos anos 60, surge uma terceira fase baseando-se nos estudiosos
Stake e Scriven que verificaram que n&o bastaria descrever e medir, era
necessario também “julgar” todo o processo que envolvia os objetivos, desde a
elaboracéo até a execucgdo. Assim o avaliador passava a ser também o juiz das
diversas dimensdes do processo. Sobre as consideragdes de Scriven, Prado
De Sousa (1998, p.162) apresenta a relevancia de avaliar ndo somente os
objetivos finais, mas também aqueles que se desenvolviam ao iongo do curso.

Comecga entdao a verificacdo de que a avaliagdo como se conhecia
assumia muitas vezes uma posi¢ao seietiva e discriminatéria. Prado De Sousa
(1998, p. 165), com base nas reflexdes da época, considera que:

“a avaliacfio é ura atividade socialmente determinada. A definicdo de
por que, o que e como avaliar pressupbe uma concepgdo de homem
que se quer formar e das fungdes atribuidas 4 escola em determinada
sociedade. Melhor dizendo, sdo as determinantes sociais que
definem a funcéo que a escola vai ter; e a avaliago, enquanto pratica
educativa, explicita e acaba legitimando esta fun¢éo.”

1.2 - A avaliagdo nos dias atuais

Embora muito se tenha avangado na producéo tedrica sobre as préticas
educacionais, o processo de avaliagdo ainda ndo evoluiu como deveria. O que
se observa hoje, segundo Vasconcelos, ainda & um tipo de avaliagdo
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tradicional, autoritaria, cujo objetivo & apenas constatar e ndo intervir para
mudar e segundo Caldeira (2000, p. 56) essa avaliagio deveria acontecer ndo
come um fim em si mesmo. Ao conirério, a avaliagdo € um meio e por esta
raz&o precisa estar permeada por uma determinada teoria € por uma
determinada pratica pedagogica:

“Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um
modeio tedrico de sociedade, de homem, de educagio e,
conseqilentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso na teoria
e na praiica pedagbgica.”

Fernandes (2009) ao longo de sua obra questiona o0s principios
classificatorios e seletivos que embasam a avaliacdo e endossa a afirmacgao
dos ja referidos autores de que a escola hoje encontra-se em uma realidade na
qual que prevalece uma avaliagdo meramente classificatéria € um sistema
educacional que destrdi o interesse dos alunos. E para que isso fosse diferente
seria necessario considerar 0 processo de forma geral para poder avaliar de
forma justa. Em sua pesquisa sobre as concepgdes de conhecimento que dao
base e fundamento & pratica pedagégica no ensino de nive! superior, Cunha
(1998, p.17), afirma:

Compreender que ensinar e aprender estdo alicergados numa
concepgiio de mundo e de ciéncia facilitou uma visdo mais

global e elucidativa, especiaimente numa €época em que a
supremacia da ciéncia tem sido amplamente reconhecida.

Logo, independentemente do nivel em que acontega, a avaliagao precisa
estar a servigo de todo o processo educacional que envolve a formacao integral
do aluno e nao apenas sua relagdo com os conhecimentos tedricos, ou seja, ©
que a determina ndo € apenas um ou outro contetido e sim toda uma proposta
de ensino.

Segundo Perrenoud {1999, p.44), a avaliacdo da aprendizagem, em
suas novas concepgdes trata-se de um processo de mediacdo na construgcao
do curriculo e esta diretamente relacionada a forma como acontece a gestao
da aprendizagem dos alunos. No proceso de aprendizagem e na avaliagdo em
si, 0o professor deve abolir a supervalorizacio do carater classificatério das
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provas periddicas em defrimento do relativo valor de suas observagies diarias,
de carater diagnostico. O professor, que verdadeiramente trabalha numa visdo
interativa, conhece a evolugdo de seus alunos ndc apenas por notas, mas
também pela participacao e produtividade de cada aluno.

Dando continuidade a essa ideia, Fernandes {2006, p.98) sinaliza que
“avaliar nao € medir’, ou seja, segundo a autora, os atos comuns de realizar
provas, testes, conferir conceitos séo algumas das partes de um processo
muito maior. Segundo a autora:

Portanto, avaliar as questides relativas & formagio dos alunos é
fundamental para que ndo percamos de vista a funco social da
escola, para gue nossos alunos tomem-se cidadfios conscientes,
responsaveis. £ necessario avaliar os aspectos formativos de
maneira organizada, sisternatizada e a parlir de critérios norteadores
bem claros e definidos, conhecidos pelos alunos, construidos alguns
em conjunto. No entanto, fica a pergunta: como atsibuir nota a um
valor ou a uma atitude? E possivel? Parece claro que devemos
modificar nosso conceito de avaliacio e constiuirmaos instrumentos
coerentes com tal concepgéo.
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2 -0 ALUNO COMO FOCO DA AVALIACAO

2.1 - O que avaliar: o aluno ou o conteado?

Gadotti (1991, p. 16) afirma que “a avaliagio é essencial a educac3o,
inerente e indissociavel enguanto concebida como problematizagao,
questionamento, reflexdo, sobre a agdo.” No entanto, se todo o processo de
evolugao da avaliacéo for considerado, incluindo o processo que ests instalado
nas escolas atuais, surge um novo questionamento: quem deve ser o foco do
processo educacional: aluno ou o conteudo?

Fernandes (2008a) langa um apelo contra “os sistemas educacionais
que continuam a “gerar’ o desinteresse de milhbes pela escola, fazendo com
que sejam reprovados cu, muito simplesmente a abandonem sem quaisquer
qualificagbes dignas desse nome. Ou seja, sistemas educacionais que
priorizam o conteudo em detrimento do desenvolvimento real e consciente do
aluno. O autor apresenta uma nova concepgao sobre os métodos avaliativos,
tendo como foco uma preocupagdo maior com o estimulo a aprendizagem dos

alunos.

Ainda sobre esse assunto, Esteban (1999, p.45) afirma que:

Embora haja um certo consenso em torno da necessidade e da
viabilidade de realizar uma avaliagio compativel com a concepgdo de
aprendizagem como um processo pemmanente, marcado por
continuidades, rupturas e retrocessos, 05 processos e resuftados
escolares continuam profundamente marcados pela dtica da
homogeneidade, fazendo coincidir avaliar e julgar.

Essa visdo centralizadora da avaliagio em relagdo ao conteudo promove
uma relacdo de distanciamento entre professores e alunos. Sacristan (2005,
p.29-35) afirma que os sujeitos que participam dos diversos cenarios em que
nossas vidas transcorrem, através da educacgdo sdo construidos por todos os
membros sociais que participam do processo de formacgéo desses sujeitos.
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Seguindo esta concepgao, ele considera o afuno uma “‘construcao social” dos
adultos ao longo de sua experiéncia de vida, pois os aduitos que o cercam,
sejam eles pais, professores ou outros, tém o poder de organizar a vida dos
naoc-adultos e controld-los, uma vez que usam o poder para impor normas de
conduta, ieis e autoridade sobre o outro. Pensando desia forma, é possivel
entender porque muitas vezes a avaliagio é vista como uma dessas normas de
conduta. Vasconceios (1994, p.25) afirma que “a forma de encarar e realizar a
avaliagao reflete a atitude do professor em sua interacdo com a classe bem
como sua relagdo com o aluno”. Ou seja, um professor que nao compreende
que seus objetivos precisam estar focados na formacao e desenvolvimento do
aluno, podera ver na gvaliagdo uma "arma” de fortura ou punigdo para os mais
apaticos ou indisciplinados. Vasconcelos sinaliza ainda que, por outro lado, o
professor “sério e responsavel, que orienta as atividades de aprendizagem dos
educandos,” certamente utifizara a avaliag&o como uma forma de diagnosticar
0s avangos e as principais dificuldades de seus alunos. Ndo uma punicdo com
notas ou reprovagbes, uma indicacdo dos caminhos para um novo

planejamentc mais eficiente.

Além de desmotivar e promover a baixa auto-estima dos alunos que nao
“aprendem o conteudo’” — muitas vezes desnecessario & sua formacgao futura -
e consequentemente ndo atingem os objetivos, a avaliagdo ainda promove a
exclusdo, uma vez que desconsidera as inumeras diferengas existentes em
uma sala de aula e que atende a um sistema educacional que tenta garantir a
“ordem” através da homogeneidade. Esteban (2000, p.3) afirma que:

“*Q processo avaliativo estd estruturado pelas ideias de
homogeneidade, linearidade, previsibilidade, sendo uma das praticas
centrais nos processos escolares para disciplinarizar o conhecimento,
disciplinar e hierarquizar o5 sujeitos, prever e homogeneizar
resultados e processas dando informacgdes que permitem ordenar
diversas outras préticas cotidianas, atos que pretendem garantir, pela
uniformidade dos pardmetros e dos resultados, a qualidade da
dindmica pedagoégica. Apesar das indmeras tentativas de evitar que a
avaliacdo seja “contaminada”™ pela desordem, o cotidiano nos informa
que a heterogeneidade é um dos fios com que se tece o processo
avaliativo.”
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Além de néo ver seu préprio desenvalvimento e sentir-se incompetente,
o aluno ainda carrega sozinho a responsabilidade pelo seu fracasso mediante
os contet:dos. Para isso o caminho seria a pratica da avaliagio mediadora no
sentido da efetiva promogdo da aprendizagem e das m(ltiplas dimensées do
fazer avaliativo conforme sugere Hoffmann.

2.2 - Novas concepgdes: por uma avaliagdo mediadora, transformadora e
democratica

Foi visto até o momento que a avaliagdo precisa assumir um papel
transformador e permitindo que o professor tenha uma postura mediadora em
sala de aula. Para Hoffmann (2001, p.59), a avaliagdo assume esse carater de
transformagao quando promove a mediagdo entre o aluno e o conhecimento,
considera a questao do tempo em avaliacdo, e defende a elaboracdo de testes
baseados em principios claros. A autora também apenta a valorizagio da
correcdo das tarefas avaliativas, incluindo o aluno no processo de corregdo,
ouvindo seu ponto de vista, dando a eie a possibilidade de verificar, refletir
sobre suas respostas e assim chegar a novas conclusoes. Sé assim o
conhecimento se constroi de forma significativa e permanente. A autora sugere
ainda em seus estudos que a contribuicdo entre o discurso e a pratica de
alguns educadores e educadoras, principaimente - a agao classificatéria e
autoria - exercida pela maioria, encontra explicagdo na concepcao de avaliagao
do educador/a, reflexo de sua estdria de vida como aluno/a e professor/a. Ou
seja, o professor reproduz com seus alunos, sem se dar conta, 05 mesmos
processos falidos, ineficientes e excludentes que sofreu em sua trajetéria

escolar.

O ato de avaliar € complexo e precisa ser visto como um todo em sua
complexidade. Hoffmann (2001) sinaliza pontos que devem ser tomados como
indicadores de aprendizagem. Comecando pelo didlogo entre professor e
aluno, primeiro caminho a ser seguido quando se faz necessario repensar as
hipdteses e criar novas alternativas de solugdo. Esse mesmo didlogo é
benéfico para o préprio professor quando possibilita sua reflexdo sobre que
posicdo metodolégica ele assume ao elaborar suas questdes. Buscando essa



XIDIDIDDIDDDADNDDINDDINDDIIIIINAIIDIIINIDIDIDIIINANIDDIINDINIINIINY

15

mesma reflexdo, a autora sugere que o educador se guestione sobre os testes
que vem aplicando em seus alunos, a fim de verificar se sua proposta
avaliadora € meramente para medir resultados ou se esta proporcionando uma
reat possibilidade de transformagdo aos seus alunos. Sdo questionamentos
propostos por ela:

- Todo o teste envolve obrigatoriamente medida?

- Sempre medimos através de testes?

- A medida serve para descrever atitudes dos alunos?
- Toda tarefa do aluno pode ser considerada um teste?

Para a autora, o fator que mais dificulta a mudanga de uma prética
tradicional de avaliar, dentre outros, € o fato de que os proprios educadores
acreditam e mantém a continuidade da avaliag3o classificatéria como garantia
de um ensino de qualidade, que garanta “um saber competente” dos alunos.
No entanto, uma escola que classifica segundo critérios rigidos de aprovacao,
porém dissociados de uma analise séria dos seus significados e origens, ao
pode jamais ser vista como garantia de qualidade uma vez que ndo promove a
transformacdo. Cabendo ainda ressaltar que a avaliagdo feita apenas em
momentos isolados, como provas e trabalhos especificos se torna vaga e
imprecisa no sentido de apontar as falhas do processo, pois nao mostra as
reais dificuldades e facilidades dos alunos e dos professores, ndo sugere
qualquer encaminhamento, porque “discnmina e seleciona antes de mais

nada."

O termo qualidade para Hoffmann (1993, p. 33) significa
“desenvolvimento maximo possivel, um permanente "vir a ser”, sem limites pré-
estabelecidos, embora com objetivos claramente delineados, desencadeadores
da acdo educativa. Nao se trata aqui, como muitos compreendem, de n&o

delinearmos pontos de partida, mas, sim de n&o delimtarmos ou

padronizarmos pontos de chegada.’®
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Por isso, quando se pensa em novas concepgdes de avaliacao, percebe-
se que a avaliagdo € realmente mediadora, quando ndo vé o instrumento de
avaliagdo como algo finito, mas sim como uma forma de fazer as dividas
aflorarem e possibilitar a discussdo sobre essas davidas e uma nova
elaboragéo do que foi compreendido como "erro” para a construgéio de novos
conhecimentos.

Sao sugeridas por Hoffmann (1996, p.42-49) as seguintes praticas para
a promocéao da avaliagdo mediadora:

« Oportunizar aos alunos muitos momentos para expressar suas idéias e
retomar dificuldades referentes aos contelddos introduzidos e
desenvolvidos;

« Realizar muitas tarefas em grupo para que os proprios alunos se
auxiliem nas dificuldades, mas garantindo o acompanhamento de cada
aluno a partir de tarefas avaliativas individuais em todas as etapas do
processo;

« Ao invés de simplesmente assinalar certo e errado nas tarefas dos
alunos e atribuir conceitos ou notas a cada tarefa realizada, fazer
anotagdes significativas para o professor e aluno, apontando-thes
solugbes equivocadas, possibilidades de aprimoramento;

« Propor, a cada etapa, tarefas relacionadas as anteriores, numa
gradacao de desafios coerentes as descobertas feitas pelos alunos, as
dificuldades apresentadas por eles, ao desenvolvimento do conteudo;

« Converter a tradicional rotina de atribuir conceitos classificatorios as
tarefas, calculando médias de desempenho final, em tomada de decis&o
do professor com base nos regisiros feitos sobre a evolugao dos alunos
nas diferentes etapas do processo, tornando o aluno comprometido com

tal processo.

Deve-se ressaltar que para a autora "a agéo avaliativa mediadora se
desenvolve em beneficio ao educando e da-se fundamentalmente pela

proximidade entre quem educa e quem é educado." Hoffmann (2001, p.67)
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Pensando no carater democratico da avaliago, a visdo de Vasconcelos
(1994, p. 43) é a seguinte:

"Avaliacio é um processo abrangente da existéncia humana, que
implica uma reflex8o critica sobre a prética, no sentido de captar seus
avangos suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma
tomada de decisdo sobre o que fazer para superar obsticulos. A
nota, seja de na forma de nimero (ex.:0-10), conceito {ex_; A, B, C, D)
ou mencao (ex..: excelente , bom , satisfatério, insatisfat6rio), € uma
exigéncia formal do sistermna educacional.”

O que Vasconcelos (1994, p.43) propde & que a avaliagdo seja um
processo continuo do trabatho cotidiano da trajetoria de construgao e produgéo
do conhecimento do aluno e ndo apenas um Gnico momento ‘sacramentado’ e
‘destacado’ caracteristico da ‘prova’. Além disso, o professor deve usar a nota,
que € o indice usado para reprovagdo ou aprovacdo do aluno, ndo como
instrumento de discurso ou puni¢do, mas sim buscar meios de conscientizar os
alunos de que a nota é consequéncia de uma aprendizagem verdadeira e ndo

um fim em si mesma.

Sao sugestdes do autor (1994, p.4547) para uma visdo mais
democratica da avaliacgao:

¢ né&o fazer semana de provas e sim realizar a avaliagdo no horario
normal de aula. As atividades (avatiagdes, trabalhos, etc.) que
tiverem data determinada deverao ser negociadas entre a classe e o
professor em um prazo adequado.

e propor a avalia¢do como uma outra atividade qualquer;

+ avaliar o aluno em diferentes oportunidades estabelecendo um
numerc minimo de momentos de avaliacio;

¢ n&o se deter s as provas, mas diversificar as formas de avaliagao
como atividades por escrito, dramatizagao, trabalho de pesquisa,
avaliag&o oral, enfre outras, levando em conta os estagios de
desenvolvimento dos educandos;

o diversificar os tipos de questées como testes objetivos, Vou F,
palavras cruzadas, completar, pedir desenho, enumerar de acordo
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com ordem de ocorréncia, copiar parte do texto de acordo com o
critério, etc.
abrir espaco para a avaliagdo dissertativa, que segundo ele, da
oportunidade de expressdo mais sintética do conhecimento
constituido peto atuno, atribuindo maior peso a esse tipo de quest&o,
uma vez que exige maior empenho e dominic do conhecimento.
contextualizar as questoes a partir do texte com perguntas
relacionadas a aplicagao pratica:

a) problemas com significado acompanhados por desenhos,
graficos, esquermnas, etc.;

b) colocar questdes a mais, oferecendo a opgéo de escolha para os
alunos;

¢) dimensionar adequadamente o tempo de resolugéo da avaliagao,
evitando a ansiedade do aluno;

d) substituir o termo “prova” por “atividades”’, utilizando essa mesma
nomenclatura para trabalhos, pesquisas, eic., lembrando, no
entanto, que nao se trata apenas de mudar a nomenclatura;

e) esclarecer aos pais e alunos quais os critérios de avaliagéo que
estao sendo adotados pelo professor.;

f) ndo pedir assinatura dos pais, uma vez que avaliacdo faz parte do
processo e 0s pais devem acompanhar todo o trabatho dos fithos e
n&o somente as avaliagdes;

g) nao vincular a reuniao de pais a entrega de notas, pois essas
reunibes devem ter o objetivo de interacdo entre a escola e a familia,
uma vez que, entregar as notas na reuniao acaba dando destaque a
nota, melhor, entao, que sejam entregues acs alunos;

h) realizar avaliagdo em dupla cu em grupo, sem dispensar a
individual,

i) fazer avaliagdo com consulta,

}) elaborar avaliagbes interdisciplinares;

l) proporcionar aos alunos sugestoes de questdes ou propostas de
trabalhos para avaliagao;

m) eliminar uma das notas de um conjunto com o objetivo de

diminuir a tensao do aluno;
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o ny}nao ter pedido especial para avaliagao substitutiva (impressa,
taxa), ou dispensé-la, no caso de ja ter outros instrumentos, ou,
ainda, acertar a realizagao da mesma diretamente com o aluno;

o 0) ndo incentivar a competicdo entre os alunos;

o p) avaliagdo ndo deve ser elaborada por terceiros, mas sim pelo
proprio professor;

o Q) avaliagio nao deve ter que passar pela coordenagao/supervisao
antes de ser aplicada.

Para Vasconcelos (1994, p.43), a avaliag&o tem como objetivo principal
avaliar aquilc que ¢é fundamental no ensino e, numa perspectiva
transformadora, avaliar € perceber os resultados como parte de um diagnodstico
e, a partir dessa analise da realidade, tomar decisbes sobre o que fazer para
recuperar os problemas constatados, ou seja, intervir na realidade para ajudar

© aluno a superar-se e supera-a.
2.3 — O erro como parte construtiva do processo avaliativo

Jé foi verificado que a avaliacdo é uma das etapas fundamentais de todo
0 processo educativo uma vez que sua fungdo € auxiliar no desenvolvimento
do aluno, levando-0 a uma pratica reflexiva e a construgdo de novos
conhecimentos a partir do que foi trabalhado em sala de aula e das proprias
vivéncias do aluno. Segundo Esteban (2001, p.167), o sistema educacional
vigente, ainda apresenta a aprovacio e a reprovagdo como duas faces da
mesma moeda que conhecemos como desempenho escolar. Que parametros
utilizamos para aprovar ou reprovar um aluno? A aprovacao ou reprovacao se
da por meio de medidas qualitativas e quantitativas estabelecidas pela escola,
que muitas vezes desconsidera a importancia do erro nesse processo de

construcio do conhecimento.

Esteban (2001, p.188) sinaliza que considerar o erro como parte do
processo nao significa adotar um processo de avaiiacdo em que tudo vale. Mas
sim refietir sobre um processo de avaliagdo como pratica de investigagéo, ou
seja, um processo que nao trabalha a partir de uma uUnica resposta

previamente esperada, mas que verifica e indaga as muitas respostas
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encontradas, os diferentes caminhos percorridos, os multiplos conhecimentos
anunciados, com o sentido de ampliagdo permanente dos conhecimentos
existentes. Assim, o alunc ou aluna pode ir se sentindo fivre para dar a sua
resposta, mesmo que diferente da resposta padronizada, porque sua resposta
sera parte importante da primeira etapa para se atingir um determinado
objetivo, ou seja, € considerada “parcial e proviséria”.

Nesse caso, a autora nos mostra ainda que o erro passa a nao mais
representar a auséncia de conhecimento valido, e assume um papel de
indicador de como o aluno esta articulando os conhecimentos que ja possui

com os novos conhecimentos que vao sendo construidos.

*O erro explicita percursos possiveis para o saber mais, ressaltando a
diferenca de conhecimentos, l6gicas e processos; expde a diferenga
que efetivamente comple a sala de aula e anuncia modos de
incorporé-fa potencializando a refacB0 ensino/aprendizagem, pois ele
indica particularidades que devem ser integradas A dindmica coletiva
e trabalhadas com a marca da originalidade e da criagfo, aspectos
centrais no desenvolvimento dos projetos.” (Esteban 2002, p.87)

Ja Hoffmann sistematiza a questao do errc mostrando que se o aluno &
apenas um receptor passivo dos conteudos que o professor apresenta, suas
falhas e suas respostas incompletas e inconsistentes nada mais sao do que um
instrumento de reprovacdo. No entanto, se o professor introduz nesse processo
o didlogo e a analise desse “erro” ele pode se tomar entdo “um elemento
fundamental a producio de conhecimento pelo ser humano”.

“A opgio estad em comigir ou refletir sobre a tarefa do aluno. Corrigir
para ver se aprendeu reflete o paradigma positivista da avafiagdo.
Refletir a respeito da produgio de conhecimento do aluno para
encaminha-lo & superacio, ao enriquecimernto do saber significa
desenvolver uma agio avaliativa mediadora.” (Hoffmann 1984, p.54)
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2.4 — O que prova a prova?

Um mecanismo de avaliag@o que é sindnimo de ameaca para os alunos
nao pode ser uma forma justa de promover 0 desenvolvimento. Muitos sdo os
questionamentos sobre a prova como mecanismo de avaliagio, ou pelo menos,
como unica opgdo do processo. A pesquisadora Hoffmann (2008, p.98) sugere
que a prova nao pode ser 0 Unico mecanismo de avaliacdo:

“A a¢do de diagnosticar o processo de ensino precisa ser cotidiana e
contemplar outros instrumentos possiveis, como seminarnio, debate,
relatério e observacéo.”

Para Hoffmann {2001, p.15-16), a avaliacdo da aprendizagem escolar
deve servir como veicuio de promocao, ou seja, dar acesso a um nivel superior
de aprendizagem por meio de uma educacdo digna e de direito de todos os
seres humanos. Hoffman apresenta a concepgdo de que a avaliagdo € uma
acao reflexiva e que essa agao a priori sobre 0s atos escolares e a posteriori
sobre todos os atos cotidianos amplia a fung@o da avaliagdo para um veiculo
de transformacao social. Consequentemente, uma simples bateria de questoes,
na grande maioria das vezes elaboradas a partir dos interesses dos
professores, ndo pode ser utilizada como Unico meio de avaliar o que os alunos
conseguiram construir como conhecimento. Ainda sobre a ineficacia da prova
como unico veiculo de avaliacdo e, mais do que isso, como veiculo de
promogao da exclusdo, uma vez que valoriza mais os valores do que a

construgao do conhecimento em si Penna Firme (1994, p.5) afirma;

Falsas verdades tém, ha muitas décadas, impregnado o sistema
educacional, com fundamentos que justificam a reprova¢io dos
alunos na educacio escolar a que tém direfto. £ urgeme, portanto,
provocar junto a8 educadores, familias e sociedade em geral, uma
substancial reflexdo, no sentido de substituir a repeténcia e a evasao
por uma avaffacio que promova o aperfeicoamento continuo das
criangas e dos jovens.
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3 — APROXIMAGOES — COMO AS PROPOSTAS MAIS
CONTEMPORANEAS DE AVALIAGAO PODEM CONCORRER
PARA A MELHORIA DA AUTO ESTIMA DOS ALUNOS?

A avaliacdo, como ja foi dito anteriormente, € um dos mais importantes
elementos de transformacéo social do processo ensino/aprendizagem, uma vez
que, sendo aplicada de forma mediadora e transformadora, ela faz com que o
individuo participe e construa seu proprio conhecimento. No entanto, ciente de
que ainda ha muito o que mudar nesse processo, Esteban (2001, p.187)
afirma:

"Nédo acreditamos que a escola possa fransformar a sociedade.
Tampouco acreditamos que uma sociedade excludente como a nossa
possa deixar de produzir fracasso escolar. No entanto acreditamos
(..} que é possivel instaurar priticas que atuem no sentido da
transformacgio da escola como parte do processo de transformacéo
social.”

Que préticas sdo essas as quais a autora se refere? Trata-se da
proposta de mediagao defendida por Hoffman (1994, p. 54):

*Ou seja, 0o acompanhamento do processo de construgio de
conhecimento implica favorecer o desenvolvimento do aluno, orienta-
lo nas tarefas, oferecer-ihe novas leturas ou explicagbes, sugerir-lhe
investigagbes, proporcionar-the  vivéncias enriquecedoras e
favorecedoras 3 sua ampliacio do saber.”

A autora justifica sua proposta embasando-se no fato de que:

“As exigéncias avaliativas, desprovidas muitas vezes de significado
quanto ao desenvolvimento efetivo das criangas e dos jovens,
favorecem a manutencio de uma Escola elitista e autoritaria
(HOFFMANN, 1994, p.58)

Avaliando as concepcgdes das duas autoras e dos demais anteriormente
vistos sobre onde se pretende chegar, se realmente se pretende superar os
problemas, faz-se necessario que a avaliagdo atinja todo o processo

educacional e social. Lembrando que o principal € ver o que precisa ser
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mudado para garantir a aprendizagem, para que se concretize 0 novo projeto
social. Para que seja efetivamente transformadora e mediadora, como propée
Hoffmann, e democratica, como propbe Vasconcelos, a avaliag@o na escola
depende da democratizag&o da sociedade, de tal maneira que n&o seja mais
necessaro usar a escola como uma instancia de selegcdo social. Cabe aos
educadores comprometerem-se com o processo de transformacido da
realidade, alimentando um novo projeto comum de escola e sociedade. Assim
afirma Esteban (2001, p.69):

“Encontramos uma ruplura entre a realidade social e o discurso que
sustenta oS processos avafiativos. N&o estou me referindo as
possiveis criticas a este modelo instaurado, falo da distancia entre o
conhecimento que estas prédticas de avaliagio controlam e
selecionam e o conhecimento exigido pela dindmica social que vem
servindo como justificativa para a criagio dos sistemas de avaliagio
unificados. A ruptura sinaliza o0 que ¢ discurso oculta: n&c hd uma
anica qualidade, hd qualidades diferentes e necessdrias 3
manutencdo desta "nova” ordem/desordem mundial. Enquanto
algumas fronteiras se desfazem, vao sendo produzidas outras
fronteiras cada vez mais intransponiveis para 05 que sio excluidos
do processo.”
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Consideragoes Finais

As reflexGes advindas da revisdo bibliogrédfica feita até o momento,
permitem analisar como oportuno citar a comparagéo feita por Hoffmann (2002,
p.27).

"Quem procura um médico estd em busca de pelo menos duas
coisas, um diagndstico @ um remédio para seus males. iImagine sair
do consuitério segurando nas mios, em vez da receita, um boletim.
Estado geral de saide nota seis, e ponto final. Doente nenhum se
contentaria com isso. E os alunes gque recebem apenas uma nota no
final de um bimestre, serd que ndo se sentemn igualmente
insatisfeitos? Se a escola existe para ensinar, de que vale uma
avaliagdo que sé confirma "a doenga®, sem identifica-la ou mostrar
sua cura? Assim comg o médico, que auve o relato de sintomas,
examina o doente e analisa radiografias, vocd também tem a
disposicda diversos recursos que podem ajudar a diagnosticar
problemas de sua turma. E preciso, no entanto, prescrever o remédio.
"A avaliacio escolar, hoje, s6 faz sentido se tiver o intuito de buscar
caminhos para a melhor aprendizagem”.

Os caminhos existem, mas ndo é simples trilha-los. Felizmente verifica-
se que o pensamento académico j4 se volta para essa questado de forma mais
pratica, ndo apenas sinalizando o problema, mas também apontando solugées
reais e possiveis, a partir das andlises das praticas ja existentes. Se 0 primeiro
passo — pensar sobre — ja foi dado, a quem cabe entio o segundo passo?

A resposta é clarissima. Cabe ao Educador. As novas concepcgles de
avaliagdo necessitam da mudanga de postura do professor. Necessitam que
esse profissional que optou por dedicar-se a formacdo das geragoes futuras
dedique-se e gaste suas energias para encontrar novos meios de caminhar
rumo ao desenvolvimento real de seus alunos. Ndo basta disparar contetdos
ao vento, como quem joga migalhas no chdo para que os pombos as
encontrem. Alunos ndo sio pombos. Alunos sido seres pensantes gue
necessitam e desejam ser estimulados e desafiados a refletirem sobre suas

acdes e a chegarem a novas conclusdes: isso € aprender.
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O sistema educacional nunca chegara a uma mudanca verdadeira, seja
no que tange a avaliagdo ou em qualquer outro ambito se o professor n&o abrir
mé&o dos pensamentos arcaicos que se encontram arraigadcs em sua trajetoria
passada, e ndo partir para uma autocritica que o leve a uma nova mentalidade
junto aos alunos, colegas € pais.

Além disso, cabe uma percepgdo politica, no sentido de compreender
que o educador sozinho ndo consegue alterar um sistema de ensino que estd
imerso em uma cultura escolar com marcas de sua histéria. Isso aponta para a
necessidade de um trabalho conjunto, em equipe, nas escolas. Para que tal
dinamica seja possivel, & necessario também, politicas de incentivo salarial
desses professores para que seu trabaltho possa ser valorizado socialmente. E
bom cuidar da auto-estima dos professores também. Quiro aspecto
fundamental é a agdo e o incremento de politicas de formacgio continuada de
professores que o valorizem como sujeitos produtores de cultura e que possam
dessa forma, rever suas posi¢bes, muitas vezes, retroégradas em relagdo a
avaliagao de seus alunos.

A avaliagdo € um bem precioso, ndo um problema. O aluno € o foco da
aprendizagem, ndo mero coadjuvante do conteudo. E o professor? Ele € o
elemento transformador, a pega-chave para que as novas concepgdes de
avaliagdo saiam do papel, deixem de promover a exclusdo e se tornem aquilo
que sempre deveriam ter sido: um dos principais caminhos para que a
educacdo faca o que sb ela é capaz de fazer: transformar o mundo em que

vivemas e em que viverao nossos filhos, netos e todas as geracgoes futuras.
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