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‘Escolas que sdo asas ndo amam
passaros engaiolados. O que elas amam
sdo 0s passaros em voo. Existem para
dar aos passaros coragem para voar.
Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,
porque 0 Voo ja nasce dentro dos
passaros. O voo ndo pode ser ensinado.
SO pode ser encorajado”.

(Rubem Alves)



RESUMO

DA COSTA, Amanda Santos. Entre classes e celas: a arquitetura escolar, seus
aprisionamentos e a importancia da educacao libertadora. Monografia (Graduacéo
em Pedagogia) - Escola de Educacao, Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

O espaco fisico escolar é dotado de multiplos significados, e ao longo de sua
existéncia vem transpassando diversos conteddos didaticos aos alunos, mas
também variadas inspiracbes, argumentos e valores, que por vezes S&o
estabelecidos intencionalmente para a execu¢do da domesticacdo do individuo. A
presente monografia tem como objetivo discutir a influéncia disciplinar que a
arquitetura escolar exerce sobre a pratica educacional e sobre 0 comportamento
escolar do aluno, que por consequente acaba interferindo diretamente em sua
constituicdo corporal e psicoldgica. A partir disto, reflete se sobre a necessidade de
um novo projeto arquitetdnico, para por em pratica uma educacao libertadora, que
procure realizar uma modificacdo nos alicerces opressores da sociedade, tornando
possivel um maior desenvolvimento para uma transformacao social. Com o intuito de
uma melhor contextualizagdo, a escrita inicia se a partir das transformacgdes
histéricas nas arquiteturas das instituicbes escolares brasileiras e prossegue
utilizando como embasamento tedrico as principais reflexdes de Michel Foucault,

além de multiplas pesquisas bibliograficas acerca do tema.

Palavras-chaves: Arquitetura escolar. Michel Foucault. Educacéo libertadora.
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INTRODUCAO

Meu nome € Amanda Santos da Costa, atualmente tenho 24 anos e curso o 10°
periodo do curso de licenciatura em pedagogia da Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro. A pedagogia surgiu na minha vida involuntariamente, desde
minha adolescéncia pretendia cursar jornalismo, porém n&o obtive nota suficiente
para ser aprovada pelo Sisu (Sistema de Selegéao Unificada). A escolha do curso de
pedagogia como segunda opgdo se deu por eu ja ter uma identificacdo com a area
de humanas, mas principalmente por desde crianca apreciar o ambiente escolar.

Atualmente posso afirmar que minha trajetéria académica seguiu 0 rumo certo,
no comeco cheguei a ter algumas dificuldades em obter interesse sobre as
disciplinas voltadas para as politicas educacionais, mas ao longo desses cinco anos
de graduacéo, obtendo conhecimento e construindo saberes com grandes docentes

fica praticamente impossivel ndo se apaixonar pela arte que € lecionar.

O interesse em produzir uma monografia sobre a arquitetura escolar nasceu das
minhas memarias pessoais que construi ao longo de onze anos estudando em uma
Gnica instituicdo de ensino. Durante meu percurso escolar, cursei 0s anos iniciais do
ensino fundamental até o segundo ano do ensino médio na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Republica e na Escola Técnica Estadual Republica,
respectivamente. As duas escolas se encontram dentro de um mesmo complexo,
gue é a FAETEC (Fundacédo de Apoio a Escola Técnica) de Quintino, e sdo bastante
reconhecidas, principalmente a ETER por ser internacionalmente uma das melhores

escolas técnicas do Brasil.

Por vivenciar grande parte do meu trajeto escolar em uma Unica instituico,
adquiri muito afeto pela mesma, porém tinha algo que sempre me causava um
grande incémodo, o fato de n&o ver o aproveitamento de todo o espago externo que
a escola dispbe. Retornando as minhas memodrias, lembro-me que nenhum
professor, seja este do primeiro seguimento, segundo seguimento ou até mesmo do
ensino médio, usufruia ou agregava 0s espacos externos nas suas aulas, muito pelo
contrario nossas aulas sempre aconteciam em salas fechadas, o intervalo recreativo
era em um patio cimentado e a possibilidade de brincar na area externa, onde ha

uma natureza vasta, era algo proibido por ordem da gestéo escolar.
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Além disto, ao longo de trés anos tive a oportunidade de participar do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que visa
a insercdo dos alunos graduandos nas escolas publicas, incentivando e contribuindo
para a formacao do docente. Neste projeto fui direcionada para estagiar na Escola
Municipal Francisco Alves, situada em Botafogo — RJ. Sempre observava a estrutura
arquitetbnica da escola, e pude constatar que o ambiente engaiolava os alunos, pois
em nenhum momento da rotina escolar eles tinham a possibilidade de usufruir ou ter
contato com um ambiente natural. A escola € completamente fechada, rodeada de
grades e muros altos, o Unico tempo de 6cio dos alunos, eles eram direcionados
para uma area completamente cimentada, sem nenhum assento para repousar ou

area verde para apreciar.

Neste trabalho que tem como tema “Entre classes e celas: a arquitetura escolar,
seus aprisionamentos e a importadncia da educagao libertadora” pretende-se de
inicio realizar uma breve abordagem histérica sobre os modelos arquiteténicos das
escolas do Brasil e como as estruturas dos prédios escolares eram planejadas e se
desenvolviam segundo a transformacdo da sociedade. Ja que, a cada nova
alteracéo ocorrida no meio social, embasadas pelo interesse politico de cada época,

a instituicdo escolar recebia novos significados, novos ambientes e novos curriculos.

Para um melhor entendimento sobre como a arquitetura escolar interfere
diretamente no sistema escolar e nos seus educandos, faco referencia as obras
Microfisica do Poder (2004) e Vigiar e Punir (1987) do fil6sofo e tedrico social Michel
Foucault, salientando o que ele afirmar ser uma relacdo de poder-saber existente na

sociedade e manifestada explicitamente nas construcdes escolares.

A fim de assimilar a formacao do individuo e a estrutura da escola, precisamos
reconhecer que desde crianca o individuo constroi saberes, em todos 0s seus
circulos sociais ele adquiri e transmite seus conhecimentos, pois como nos afirma
Paulo Freire (1987: p.68): "Nao ha saber mais, nem saber menos, ha saberes
diferentes". Deste modo, quando o aluno adentra a escola, ele ndo é uma pagina em

branco, independente de sua idade ele ja traz conhecimentos dentro de si.

Porém a escola € um dos ambientes que mais influenciam na formacédo de

valores e ideais, pela capacidade de constituir o carater do individuo utilizando se do
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poder e de seus principais mecanismos: a vigilancia, a punicdo e a disciplina.
Sustentando suas estratégias através da arquitetura escolar, que enclausura o0s
alunos dentro de um quadriculamento espacial repleto de salas fechadas, portdes

gradeados e patios cimentados.

Em vista disso, confirma se que a arquitetura escolar tem uma grande influencia
sobre o cotidiano escolar, e ainda hoje € perceptivel encontrar projetos
arquitetdbnicos nos moldes tradicionais que conduzem as ac¢bes pedagdgicas por
uma caracteristica carceraria, onde os alunos s&o submetidos diariamente a
repressdes sociais e controle de seus comportamentos, passando assim a serem
prisioneiros do ambiente, ratificando o pensamento de Foucault de que existe uma

grande semelhanca entre a arquitetura escolar e a prisional.

Em busca de compreender e debater melhor a arquitetura prisional de grande
parte das escolas atuais e a importancia de desfrutar e/ou ter espacos dentro da
escola que possibilite uma educacao libertadora, este trabalho nasceu e pretende
contribuir, na reflexdo sobre a necessidade de um planejamento arquiteténico
escolar para uma educacao nova que garanta ao discente uma real apropriacéo de
espacos variados, construidos e naturais, gerando condi¢des plenas para diversas

aprendizagens, experiéncias e relacfes interpessoais.

Finalizando o trabalho, no capitulo Il busco abordar a importancia de um maior
dialogo entre o arquiteto e os demais profissionais envolvidos no curriculo
pedagogico da escola, para a construcdo de uma arquitetura que promova uma
educacéo libertadora. Criando um espaco escolar mais agradavel e inovador, que
almeje um novo caminho para a educacao, desvinculando a atual vivencia do aluno
entdo prisioneiro do espago, e transportando o para um processo educacional
libertador, que promove um verdadeiro desenvolvimento do individuo, ndo se
preocupando somente com sua formacao intelectual, mas também capacitando o em

um sujeito autbnomo, participante e critico no campo pessoal e profissional.

Portanto o objetivo geral desse trabalho consiste em discutir a arquitetura escolar
e a sua influéncia na educagdo. Tendo como questdo orientadora, como a
arquitetura escolar expressa ou desempenha as relagbes de poder e influéncia no

processo pedagogico.
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CAPITULO |

UMA ABORDAGEM HISTORICA DA ARQUITETURA ESCOLAR NO BRASIL

(...) todo educador, se quiser sé-lo, tem de ser arquiteto. De
fato, ele sempre o é, tanto se ele decide modificar o espaco
escolar, quanto se o deixa tal qual esta dado. O espaco nao é
neutro. Sempre educa. Resulta dai o interesse pela analise
conjunta de ambos 0s aspectos - 0 espaco e a educacédo -, a
fim de se considerar suas implicacdes reciprocas.

(FRAGO e ESCOLANO, 2001)

A etimologia da palavra: “escola”, do grego “scholé” e do latim “schola”, tinha
seu significado original como “lazer, descanso”, 0 ato de estudar era uma atividade
para poucos privilegiados que podiam dedicar o seu tempo ao 4cio, sem necessitar
exercer um trabalho servil. Na Grécia antiga a escola era qualquer ambiente onde se
construia uma relacdo de aprendizado entre individuos que podiam se dedicar horas

a discutir os mais diversos conteddos.

Os primeiros indicios de uma escola no Brasil se deram com a chegada da
Companhia de Jesus vinda de Portugal. Assim que os jesuitas chegaram em 1549,
foram implantados alguns locais com o intuito de catequizar os indios nativos por
meio da fé catélica e assim, consequentemente, conquistar mais mao de obra para a
Coroa. Um ano apés a chegada dos jesuitas, foi construido em Salvador, Bahia, o

Colégio dos Meninos de Jesus, a primeira escola oficial do Brasil.

Figura 1: Tela de Benedito Calixto (1853-1927) - Anchieta e Nobrega catequizando os indios.
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(Fonte': Jesuitas no Brasil Coldnia)

! Disponivel em: <http://escolakids.uol.com.br/jesuitas-no-brasil-colonia.htm> Acesso em abril de 2017.
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Praticamente, foram dois séculos de dominio do método educacional
jesuitico, que termina no século XVIII, com a Reforma de Marqués de Pombal. Com
a expulsdo dos jesuitas do territorio portugués, reformas sao postas em praticas,
principalmente com relacdo a estratégia educacional da época. Marqués de Pombal
foi o principal responséavel por tais mudangas, uma das suas principais medidas se
deu por intermédio do documento "Alvara de 28 de junho de 1759", que cominou
com o fim da educacdo jesuitica e sua organizacdo de ensino, instaurando nas
escolas aulas de gramatica latina, grego e retoérica; além disto, propiciando o cargo

de diretor de estudos.

No fim do Brasil colénia, quando Portugal passa por questbes politicas
delicadas e ameacas vindas dos franceses em invadir seu territorio, a familia real é
transferida para a colonia brasileira, fazendo com que assim o Brasil passe a ser
Império. A vinda da Coroa Portuguesa trouxe diversas mudancas para o pais,

econdmicas, estruturais e também educacionais.

Nesta época 0 ensino, em sua maioria, era aplicado em lugares diversificados
como, salas alugadas, emprestadas ou paréquias, onde os professores conseguiam
aglomerar uma pequena quantidade de alunos e transmitir seus conhecimentos.
Esses ambientes eram desprovidos de conforto ou recursos, a falta de iluminacéo e
a reduzida circulacdo de ar comprovava a importancia de um investimento para o

desenvolvimento dos ambientes escolares.

Somente no fim do Brasil Império e com a chegada do Brasil Republica
comecou a Se pensar na arquitetura escolar e na sua importancia como um pilar
para o desenvolvimento da educacao. Neste periodo com a demanda populacional

em alta, ocorreram significativas mudancas na composi¢ao espacial do meio escolar.

No século XX, com as mudangas sociais vinda da Republica, as edificagbes
escolares brasileiras comecam a trazer referéncias do modernismo que se deram
primeiramente na Europa. Com essas transformacdes, as escolas construidas em
Séo Paulo seguiam um modelo neoclassico com as plantas padronizadas, com
destaques nas escadarias e na sua simetria entre a verticalidade e horizontalidade,
somente a fachada diferenciava todas as escolas que foram construidas naquele

periodo, pois 0s arquitetos usavam pinturas distintas.
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Figura 2: Fachada frontal da Escola Modelo da Luz, atual Grupo Escolar Prudente de Moraes.

(Fontez: Centro de Referéncia em Educacdo Méario Covas, Sdo Paulo).

O sistema de ensino da Escola Modelo da Luz era composto por uma grade
de aulas com horarios rigidos, turmas separadas por classes, com salas separadas
para meninos e meninas, onde 0 acesso a estas também era independente. O
professor era o detentor de todo o conhecimento, posicionado ao centro da sala,
com os alunos a sua volta. Esta foi a primeira escola que recebeu da arquitetura
uma organizacdo mais funcional e voltada especificamente para a educacado. Apos
isto, a escola tornava-se um instrumento fundamental para uma sociedade que tinha
um crescimento populacional alto e que buscava por uma educac¢do publica com

acesso para todos.

Nos anos de 1930, o movimento “Escola Nova” ganha impulso no Brasil,
especialmente ap6s o "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova". Buscando
referenciais nas obras de ilustres educadores, como Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778), que fez sugestdes para um modelo de educacdo novo, voltado para a
autonomia e liberdade da crianca na escola, possibilitando assim que elas
desenvolvessem seus dons naturais; Johann Heinrich Pestallozzi (1746-1827), que
dizia que a escola deveria ser mais bem organizada, com atividades mais flexiveis,
onde o professor e 0 aluno mantinham se juntos; Friederich Froebel (1782-1852),
gue visava uma pedagogia ativa e liberatoria, citando a importancia do brinquedo
para a educacédo; John Dewey (1859-1952), principal contribuinte para os principios
da Escola Nova, enfatizava que a educacdo era necessaria para a continuidade da

sociedade, além de seu discurso falar da importancia de propiciar a crianga uma

? Disponivel em: <http://brasilianafotografica.bn.br/brasiliana/handle/bras/1976> Acesso em abril de 2017.
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autonomia para que esta ndo se desenvolvesse pelos modelos estabelecidos

previamente; entre outros nomes que foram um marco para este periodo.

Com base nessas ideias, a Escola Nova teria a atribuicdo de elaborar um
espaco nha escola que possibilitasse que as criancas fossem estimuladas para
exercer suas atividades escolares. Além disto, a reforma da escola passava a ter o
aluno no centro da aprendizagem, buscando prepard-lo para uma sociedade em
frequente transformacdo. Toda essa mudanca pedagogica afetou também a
arquitetura da escola, onde o seu projeto passou a ter como enfoque divisbes mais
claras de suas funcdes, prezando pela simplicidade, levando em consideracdo o
bem-estar do aluno, as condi¢cdes de higiene, disposicdo e ventilacdo das salas,
além de, proporcionar novos ambientes como: sala de leitura, auditério, biblioteca,

entre outros.

Nos anos 50 o Brasil passou por novas mudangas em sua arquitetura escolar.
Apoés a inclusdo de outras atividades extracurriculares no quadro de disciplinas das
escolas — a partir da década de 30 — houve uma reformulacéo baseada no conceito
de educagédo integral, garantindo assim novos ambientes para proporcionar um
melhor aproveitamento do espaco escolar em funcdo dos alunos, isto é, mais
ambientes disponiveis para comportar as mudancas de turnos e todas as dinamicas

aplicadas pela escola.

O principal idealista desta ideia foi o educador Anisio Teixeira, que tinha uma
visdo muito além de sua época. Anisio acreditava que 0 espaco escolar publico
deveria ser baseado na racionalidade e no aproveitamento do espaco, através da
sua otimizacdo. Em busca de uma escola que possuisse uma arquitetura moderna e
um ensino integral, Anisio desenvolveu em setembro de 1950 juntamente a dois
arquitetos importantes desta década, Hélio Duarte e Didégenes Rebougas, o

revolucionario Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador.

Nesse sentido, Anisio Teixeira pode ser considerado como ‘o
arquiteto da educacéo brasileira’ tal era o seu empenho em prover a
escola de um espaco especificamente planejado para a educacao.
Em suas administracdes, as escolas foram projetadas, por arquitetos,
com base nos principios da racionalidade e funcionalidade, proprios
da arquitetura moderna, que determinaram a concep¢do de
programas arquitetonicos distintos (Tipo Minimo, Nuclear, Platoon de
12, 16 e 25 classes e Escola Parque), de acordo com a localizacao e
as necessidades de cada escola, Esses programas buscavam dar
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conta de uma melhor organizagdo do espaco para atender as
exigéncias das modernas conquistas pedagogicas e dos novos
habitos de higiene, tudo isso aliado a economia das construcdes
escolares. (DOREA, 2000).

Tendo como base o conceito da Escola Platoon, de John Dewey, a escola
classe e escola parque desenvolvidas por Anisio, distribuiam os alunos em espacos
diferenciados, jA que era construida em pavilhdes. Na escola classe os alunos
compareciam as aulas tradicionais de matematica, portugués, geometria, entre
outras. Ja na escola pargue os alunos eram destinados as aulas de socializacéo,

como esportes e cursos profissionalizantes.

Figura 3: Escola Parque

(Fonte: ROCHA, 2012)

A década de 60 foi um periodo de renovacao para a arquitetura urbana, o que
acabou causando um impacto também nos prédios escolares, que passaram a ser
mais arejados, abertos, com mais salas, possuindo diferenciacdo nos seus blocos,
caminhando assim para uma perspectiva mais moderna. Porém neste periodo,
existia um obstaculo bem frequente entre a arquitetura e a pedagogia, 0 que acaba

por vezes afetando o andamento de uma constru¢cdo mais bem elaborada.

Para o desenvolvimento de plantas escolares, nao existia um profundo estudo
pedagogico de como aqueles ambientes poderiam ser utilizados e reutilizados no
futuro. A educacao é um ‘corpo em movimento’, esta sempre se transformando e por
isto necessita de espacos que acompanhem suas diferentes fases. Mas nesta

época, o didlogo entre os arquitetos e os educadores nao existia, as necessidades
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espaciais que o0 pedagogo tanto idealizava para alcancar uma educacao
multidisciplinar, ndo eram atendidas pelos arquitetos, que realizavam seus projetos

com foco no modernismo e na qualidade plastica de seus edificios.

Nos anos 70 a padronizacdo dos projetos escolares tomou conta das
construcbes que anteriormente possuiam mais criatividades em suas plantas. Os
arquitetos sentiam se muito presos nessas configuragdes pré-moldadas, mas essas
medidas foram tomadas para que O custo e o0 tempo gasto com todas as

construgdes fossem minimizados.

Com a chegada dos anos 80 a falta de escolas no Rio de Janeiro era notavel,
o que fez o entdo governador Leonel Brizola, refletir sobre uma escola publica de
qualidade, que atendesse o maior numero possivel da populacado carente do Estado.
Em busca de realizar esse projeto, o governador teve o auxilio do antrop6logo Darcy
Ribeiro, que buscou influéncias na década de 50, com o projeto ‘Escola Parque’ de
Anisio Teixeira. Além desses nomes, 0 arquiteto que se responsabilizou por esses

edificios, foi Oscar Niemeyer.

Figura 4: Projeto padréo criado por Oscar Niemeyer para os CIEPS.

I EOOO0

e

(Fontea: Artigo - Centros Integrados de Educacgéo Publica: uma nova escola).

Brizola, entdo governador do Rio de Janeiro, prometeu construir 500 unidades

de CIEPs, em diferentes bairros para atender toda a populacdo desprovida de

* Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50103-40141991000300004> Acesso
em abril de 2017.
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educacdo de qualidade. Em 1985 o primeiro ficou pronto, como o arquiteto Oscar
Niemeyer utilizou uma estrutura pré-moldada em concreto com menor custo, a
construcdo desses edificios era concluida rapidamente, por isto no inicio dos anos
90 todos j4 estavam prontos, e a aplicacdo deste novo projeto continuou em
andamento. Na época de inauguracdo do primeiro Centro Integrado de Educacao
Publica, Darcy Ribeiro explicou em seu discurso o projeto educacional do CIEP:
O Ciep é uma escola que funciona das 8 horas da manha as 5 horas
da tarde, com capacidade para abrigar 1.000 alunos. (...) No bloco
principal, com trés andares, estdo as salas de aula, um centro
médico, a cozinha e o refeitério, além das é&reas de apoio e
recreacdo. No segundo bloco, fica o ginasio coberto, com sua quadra
de volei/basquete/futebol de saldo, arquibancada e vestiarios. Esse
ginasio é chamado de Saldo Polivalente, porque também é utilizado
para apresentacgfes teatrais, shows de musica, festas etc. No terceiro

bloco, de forma octogonal, fica a biblioteca e, sobre ela, as moradias
para alunos residentes. (RIBEIRO, 1986, p. 42.)

Ja nos anos 2000 foi construido os Centros Educacionais Unificados (CEUS),
gue buscaram influencia tanto na Escola Parque dos anos 50, como nos CIEPs dos
anos 80/90. O projeto arquitetdbnico desses centros buscava transformar o espacgo
urbano em que fosse estalado, pois como a maioria dos lugares onde foram
construidos ndo teve um planejamento urbano, o CEU trazia uma estrutura
grandiosa, bem definida e organizada para aquele ambiente, como afirma Roberto
Seqre:

As escolas, em geral, foram implantadas em &reas de populacéo de
baixa renda e com entorno fisico degradado. Dai a procura de uma
significacdo ndo somente funcional, mas também estética, com o
objetivo de criar um valor sociocultural, com uma identidade da
imagem arquitetbnica para os moradores. (SEGRE, 2006).

Figura 5: Vista aérea do Centro Educacional Unificado Jambeiro.

(Fonte: ARCOWEB, 2011)
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Todas as unidades dos CEUs se destacavam por seu vasto tamanho, com
seus prédios mais autbnomos interligados por marquises abertas, sem seguir um
modelo fixo. As instalacbes fisicas foram pensadas para atender de maneira
apropriada todos os alunos que frequentavam a escola em horario integral, além
disto, como nos CIEPs, nos finais de semana a comunidade também era bem vinda
para realizar atividades funcionais, iSso permitia uma maior aproximagao entre

comunidade e escola.

A organizagdo da planta era pensada de modo que permitisse o aluno uma
maior flexibilidade entre os estudos, alimentacdo e horarios de lazer. No primeiro
andar (térreo) dos prédios se encontravam os refeitorios, cozinha, salas de leitura,
salas de video, vestiarios, entre outros. No segundo e terceiro andar se encontravam
as salas de aula, bem organizadas nas laterais de um corredor, com iluminacao
natural e boa circulacdo de ar. Outra curiosidade presente na arquitetura dos CEUs
€ a auséncia de muros em suas laterais, diferentemente de outras escolas, a ideia
do projeto era permitir que a escola e o0 ambiente ao seu redor se incorporassem um
ao outro. Os arquitetos responsaveis por assinar este projeto foram Alexandre

Delijaicov, André Takiya e Wanderley Ariza.

Com base em todas essas informacdes € possivel perceber que no inicio da
historia do Brasil, mas precisamente Império e Republica, ndo existiam lugares
adequados para o ensino. Com o passar dos anos, com a sociedade em
crescimento foi necessario se pensar em ambientes préprios para uma escola que
pudesse atender a populacdo em espacos adequados. Ao longo de todos esses
anos diversas escolas foram construidas, tendo seus espacos fisicos usados de
maneiras diferentes, e dependendo do periodo com um enfoque mais na estética ou

na sua funcionalidade.
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CAPITULO Il

A ARQUITETURA ESCOLAR SOBRE UMA ABORDAGEM FOUCAULTIANA

Toda arquitetura € em definitivo necessdaria, mas também
arbitraria, funcional, retérica. Seus signos indiciarios deixam, no
tracado do cotidiano, marcas que guiam a conduta.

(ESCOLANO, 1994)

A arquitetura escolar ndo se apresenta sem fundamentacdo no eixo da
sociedade, acompanhando o contexto dela no Brasil, fica perceptivel compreender
que ela vai se moldando conforme o andamento do meio em que se encontra,
sempre vinculada ao seu momento historico, politico e econémico. Atualmente, no
século XXI o planejamento das construcdes escolares, busca ajustar se a sociedade

capitalista na qual o pais se encontra.

Para um melhor entendimento sobre a maneira que a arquitetura escolar se
aplica na sociedade, tomemos como elemento norteador os principais pensamentos
do filosofo Michel Foucault mediante a relacdo poder-saber. Buscando aproveitar e
transportar essas reflexdes para o campo educacional, onde o individuo vivendo em
um meio social, se constitui sujeito através de praticas e discursos antecipadamente

politizados para um sistema capitalista dominante.

Na sociedade a concepcao do tema poder é relacionada a imposicdo de um
determinado querer sobre outro, onde geralmente, considera se o detentor do poder,
a pessoa ou a instituicdo com uma posicao elevada dentro da sociedade, seja por
possuir um grande patriménio, status social ou até mesmo politico. O filésofo Michel
Foucault em suas diversas pesquisas realiza uma analise bem detalhada sobre a
tematica poder, onde contrapde essa interpretacao que o corpo social da.

s

Para Foucault o poder ndo é propriedade de determinado individuo ou

7

instituicdo, pois o poder € um encadeamento onde todos os membros de uma

comunidade social o exercem.

E preciso ndo tomar o poder como um fendémeno de dominacg&o
macico e homogéneo de um individuo sobre os outros, de um grupo
sobre os outros, de uma classe sobre as outras; mas ter bem
presente que o poder ndo € algo que se possa dividir entre aqueles
gue o possuem e o detém exclusivamente e aqueles que ndo o
possuem. O poder deve ser analisado como algo que circula, ou
melhor, como algo que s6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado
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aqui ou ali, nunca estd nas maos de alguns, nunca € apropriado
como uma rigueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em
rede. Nas suas malhas os individuos ndo s6 circulam, mas estao
sempre em posicdo de exercer este poder e de sofrer sua acgéo;
nunca séo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros
de transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se aplica aos
individuos, passa por eles. (FOUCAULT, 2004, p. 193)

O poder esta em todos os lugares em que existe uma relacdo entre pessoas,
este ndo somente acontece de uma posicao superior para inferior, mas também do
inferior para o superior. Todo o individuo exerce o poder em suas multiplas relagées
na sociedade, seja no convivio social, nas falas cotidianas, nos seus
relacionamentos profissionais ou pessoais, pois como afirma Foucault, o poder

acontece e se move no meio de todos nos.

Dessa forma, para Foucault, através da vinculacdo do poder-saber, o
individuo se torna um sujeito assujeitado & sociedade em que se encontra. E
importante salientar que o meio em que vivemos é dirigido por um determinado
sistema, e este sistema tem como base uma verdade estabelecida ao longo dos
anos de desenvolvimento. Por isto, todos os individuos que vivem em sociedade tém
suas caracteristicas resultantes de uma verdade estabelecida e guiada pelo poder.

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua "politica geral" de
verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar
como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se
sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que sao
valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que

ttm o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro
(FOUCAULT, 1979, p.12).

Para Foucault a verdade é produzida pelo poder, e este é executado todos os
dias na sociedade, mas para que ele funcione de maneira sutil e precisa, séo
necessarios meios que o coloqguem em pratica. Michel Foucault aponta dois
mecanismos que sdo utilizados para isto: a vigilancia e a punicdo. O primeiro
respectivamente é utilizado em todos os ambientes em que se tem um grupo de
individuos, como por exemplo: escolas, hospitais, prisbes e quartéis. Essa vigilancia
ocorre basicamente pelo olhar atento, quando alguém passa a observar a acdo do
outro e como resultado final desta acao todos estéo se observando.

O olhar vai exigir muito pouca despesa. Sem necessidade de armas,

violéncia fisica, coa¢cdes materiais. Apenas um olhar. Um olhar que
vigia e que cada um, sentindo-o pesar sobre si, acabard por
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interiorizar, a ponto de observar a si mesmo; sendo assim, cada um
exercera essa vigilancia sobre e contra si mesmo. Formula
maravilhosa: um poder continuo e de custo afinal de contas irrisério.
(FOUCAULT, 2004, p. 218)

O outro mecanismo utilizado para exercer o poder é a puni¢cdo, porém por ser
uma acdo mais ameacadora, na maioria das vezes é exercida com algumas
limitacdes, pois o importante para o sistema é que essa acao nao ultrapasse o
admissivel pela sociedade, ja que s6 assim serd aceita e vista apenas como uma
medida disciplinadora.

O poder e seus mecanismos de aplicacdo sdo exercidos em muitos
ambientes, mas um dos principais, onde pode se notoriamente observa los, € na
arquitetura escolar. A vigilancia e a punicdo foram e estdo inseridas no curriculo da
escola e em seu espaco fisico de forma ténue, para que a comunidade escolar
considere esses mecanismos como algo indispensavel para o bom desenvolvimento

educacional do aluno.

A arquitetura escolar é planejada desde o principio para a vigilancia ser
exercida. Pode se perceber isto logo no comeco do seu projeto, quando o seu
posicionamento geografico é delimitado na cidade para atender determinado publico
alvo. Os principais centros da cidade recebem alunos de uma classe social mais
favorecida, enquanto as escolas das periferias acolhem os alunos das classes mais
desprovidas. Essa separacao ja contribui para o controle que sera aplicado pela

vigilancia, que adequaréa os grupos discentes para o meio distinto em que vivem.

Ja a construcdo da escola é desenvolvida de maneira que facilite o controle
dos alunos por parte dos gestores. Todo o aspecto e a estrutura da arquitetura
escolar sdo pensados e elaborados com o intuito de vigiar o corpo estudantil. Esse
controle interior conquistado através da vigilancia, para Foucault, passa a aprisionar
o aluno, tornando a vivencia escolar um periodo de opressdo, onde 0 sujeito se

torna domesticado.

De modo geral, as escolas convencionais sao planejadas para que os alunos
sejam controlados a todo instante. Analisando a arquitetura desses espacos
escolares, pode se perceber que o projeto de construcdo tem base no

quadriculamento espacial, que segundo Foucault, € uma maneira eficaz de se

aplicar o poder disciplinar.
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O gquadriculamento espacial da arquitetura escolar se da pelo formato
guadrado dos espacos, pela disposicéo das salas de aula para os corredores, pelo
formato do patio central com panoramica para a sala dos gestores, por meio das
salas dos professores e da direcdo com visado facilitada para o corpo docente, e das
salas dos inspetores proximas as salas dos alunos, entre outros fatores. Refletindo
sobre essa composicdo arquitetbnica fica facil compreender que a maior intencéo
atrds do projeto € permitir que se tenha um controle interno detalhado de todo o

ambiente, tonando possivel a disciplinar os componentes do corpo escolar.

O poder disciplinar além de agir pela arquitetura escolar, também atua através
do ornamento espacial. Foucault salienta que toda a disposicdo minuciosa do
espaco favorece o mecanismo de vigilancia. As salas de aula dispostas para um
corredor central; o alinhamento das carteiras voltadas para o professor, uma forma
de hierarquizacdo; a separacdo de turmas por género sexual, a ordenacdo das
séries por andares; a distribuicdo dos alunos nas turmas por nivel de proficiéncia; os
intervalos recreativos separados por séries (idade); os uniformes para a fécil
identificacdo dos alunos, entre outros. Todas essas acdes controladoras impdem
uma sujeicdo dos alunos, convertendo os em corpos doceis. E um aspecto
foucaultinano importante de se destacar € a necessidade da docilizacdo dos corpos,
gue por esse conceito Foucault (2010) entende:

E docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado,
gue poder ser transformado e aperfeicoado. [...] Nesses esquemas
de docilidade, em que o século XVIII teve tanto interesse, o que ha
de tdo novo? Nao é a primeira vez, certamente, que o corpo € objeto
de investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade,

0 corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que lhe
impB&em limitacdes, proibicdes ou obrigacoes.

A sujeicdo do corpo ocorre a todo o tempo dentro da escola, o aluno é
doutrinado exaustivamente todos os dias, sendo inibido de ter sua propria expressao
corporal. Nas salas de aula o discente € obrigado a fazer siléncio absoluto, sendo
proibida a conversa paralela; a sentar de modo correto, com as pernas para frente e
a coluna respaldada na cadeira; a pedir permissédo para se hidratar, ou até mesmo
para conseguir realizar suas necessidades fisiol6gicas, aceitando ir somente ao
tempo que o professor estabelecer; além disto, no recreio, Unico momento

denominado ‘lazer’ para os alunos, € proibido realizar muitas atividades, ja que é
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‘aconselhavel’ ndo realizar algumas brincadeiras que podem causar ferimentos,

como o ato de correr.

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
“‘doceis”. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos
politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do
corpo; faz dele por um lado uma “aptidao”, uma “capacidade” que ela
procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia que
poderia resultar disso, e faz dela uma relacdo de sujeicdo estrita. Se
a exploragdo econdmica separa a forca e o produto do trabalho,
digamos que a coercdo disciplinar estabelece no corpo o elo
coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominagéo
acentuada. (FOUCAULT, 1987, p. 165)

A disciplina através da relacdo poder-saber torna o individuo util e produtivo
para 0 sistema. Essa vigilancia praticada pela escola gera um funcionamento
automatico do poder, que Michel Foucault caracteriza como fungdo do pandptico. A
arquitetura do Pandptico de Bentham é considerada por Foucault uma estrutura

propicia para a vigilancia, mecanismo utilizado pelo poder.

O Panoptico de Bentham é a figura arquitetural dessa composicéo. O

principio € conhecido: na periferia uma constru¢do em anel; no
centro, uma torre; esta é vazada de largas janelas que se abrem
sobre a face interna do anel; a construcdo periférica é dividida em
celas, cada uma atravessando toda a espessura da construgéo; elas
tém duas janelas, uma para o interior, correspondendo as janelas da
torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a
cela de lado a lado. Basta entéo colocar um vigia na torre central, e
em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado, um
operario ou um escolar. (FOUCAULT, 1987, p. 223)

A arquitetura do Pandptico assegura que cada individuo estara sozinho na
sua cela, que fica situada de frente para a torre do vigia, Unico local que permite que
o detento tenha certa visibilidade, ja que as celas laterais sdo construidas de modo
ha ndo permitir nenhum tipo de contato entre os prisioneiros. Desta maneira, o
sujeito € observado, porém ndo consegue observar de volta, 0 que gera nele a
sensacao de estar sendo vigiado todo o tempo, mas na realidade ele nunca tera
certeza e este € o objetivo central do Pandptico, fazer o prisioneiro se alto vigiar.
Essa manipulagcdo com o prisioneiro assegura que o poder se torne uma acéo

involuntaria.

Com base nas informacdes sobre a arquitetura e a relacdo poder-saber

existentes no Panoptico de Bentham, fica evidente perceber a similaridade presente
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entre a prisdo e a escola. Ambas possuem uma arquitetura voltada para a vigilancia,
que resulta o poder disciplinar sobre todos que frequentam tal ambiente. Além disto,
as duas instituicbes segundo Foucault, utilizam-se de diversos dispositivos para

controle e punicdo do conjunto de individuos.

Esses dois grupos sociais, os discentes escolares e os presidiarios, por mais
que aparentem viver em condi¢cdes completamente distintas, na realidade dividem
muitas vivencias em comum. A escola € responsavel por constituir um determinado
tipo de sujeito, j& a prisdo é responsavel por recompor e reintegrar o sujeito. Para
alcancar esses objetivos e consequentemente atingir bons resultados as duas

instituicées fazem uso da vigilancia e da punicao.

A punicdo se apresenta de diversas formas dentro da escola, pois a intencéo
do sistema social € que o aluno se torne um sujeito décil, porém ao mesmo tempo
atil para a comunidade em que vive, e para que isto ocorra acertadamente, é
necessario que todos os dispositivos utilizados sejam embutidos no curriculo e na
rotina escolar. A escola deverd passar conhecimentos aos alunos, mas também
estard incumbida de moldar um novo cidaddo, para que em sua futura ocupacéo

profissional esses ensinamentos e convic¢des facam parte de seu carater.

Desta forma, a punicdo vem fazendo parte das préticas educacionais
cotidianas ha muitos anos, assim como nos presidios, onde a punicdo é usada pelas
instancias do poder para que a ordem e disciplina prevalecam no ambiente.
Antigamente a pratica da punicdo na escola era manifestada de forma fisica, onde
os professores eram autorizados a castigar os alunos ditos “bagunceiros” ou
“preguicosos a aprendizagem”, esses castigos normalmente eram representados
através do uso de palmatérias. As puni¢bes atuais comparadas as do passado
mudaram, j& que hoje a legislacdo regulamentadora reprova a utilizacdo de violéncia
fisica nos ambientes escolares, porém as puni¢cdes continuam existindo de forma

psicoldgica, o que ndo as torna menos prejudicial.

Para serem aceitas socialmente, sem infligir nenhuma lei, as punicdes
escolares passaram a ser aplicadas através de novos métodos. Atualmente o
cotidiano escolar do aluno € repleto de puni¢des incorporadas ao curriculo escolar,

entre elas: a formacao de filas para a maioria das atividades realizadas, a aplicacao
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de provas para medir o conhecimento adquirido, a reprovacgéo escolar, a reproducao

diaria do hino nacional, a transcricdo das matérias e a imposi¢ao do siléncio.

Além destas puni¢des, outros métodos disciplinares obrigatorios existentes
nas escolas, sédo igualmente encontrados nas prisdes, como: a penalidade por mau
comportamento, onde na escola o aluno recebe uma adverténcia, suspensdo ou
expulsdo escolar, ja no presidio o detento tem sua pena privativa de liberdade
aumentada; o uso de uniformes, no qual é obrigatorio nas duas instituicbes, para
que os individuos sejam facilmente identificados e controlados; e outro meio
elementar para o monitoramento dos dois grupos sociais sdo 0s inspetores e 0s

carcereiros, que tem a funcao similar de vigiar e controlar os individuos.

Todos esses métodos punitivos encontrados nas escolas e nas prisbes
possuem a mesma finalidade, que € doutrinar o individuo submetendo o
regulamente ao poder disciplinar, onde este passa a condescender que cabe a ele
se adequar ao ambiente. Esses processos punitivos acometem na estagnacédo do
individuo, que apds sair dessas instituicdes ndo exercera um papel atuante na
sociedade em que vive, pois seu corpo e sua mente ja foram moldados a serem
doceis. E a verdade estabelecida pelo sistema atua culpando exclusivamente o

individuo, absolvendo a sociedade de qualquer tipo de responsabilidade.

Para Foucault, o homem contemporaneo é derivado de todas essas taticas
aplicadas pelo poder, principalmente dentro da escola onde o poder disciplinar é
exercido sobre ele desde sua primeira infancia até a juventude. Foucault conceitua o
aluno como individuo Unico, cuja habilidade analitica € bloqueada e podada pelo
sistema de aprisionamento escolar, impedindo-o de desenvolver sua capacidade
intelectual, em razdo de ser alimentado por ideias e conceitos que tiram sua
identidade, moldando-o e colocando-0 em sintonia com os demais individuos da

sociedade.

A instituicAo escolar e sua arquitetura sdo responsaveis por moldar
ininterruptamente o individuo para discursos adotados pelo contexto social. Sendo
assim, o individuo desde crianga recebe valores estabelecidos pela sociedade, e
esses discursos o0 pressionam para que ele desempenhe determinado papel, se
enquadrando no denominado aceito. Desta forma, o sistema educacional funciona

como suporte para o discurso expresso pela sociedade. O aluno vira um produto
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social e a escola torna se uma linha de producéo, assim, ele € pensado e fabricado
de uma forma Unica, com as mesmas caracteristicas dos demais e ap0s a sua
formacao, ele é “vendido” ao ambiente social como um objeto para usufruto do

sistema.

Porém neste mesmo contexto, € valido salientar que ainda que a escola
aplique todo esse o poder sobre o aluno, ela também reparte o saber, pois segundo
Foucault, o poder, o corpo e o saber sao dire¢des interligadas. Por isto, todas essas
acOes que sao exercidas sobre os alunos acabam gerando uma forma de saber,
pois todo o discurso € oriundo das relacdes de poder. Cada situacdo criada pelo

poder, em algum determinado momento vai ser retardada pelo conhecimento.

Temos antes que admitir que o poder produz saber (e nao
simplesmente favorecendo-o porque 0 serve ou aplicando-o porque é
atil); que poder e saber estdo diretamente implicados; que ndo ha
relacdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de saber,
nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo
relacdes de poder. (FOUCAULT, 1987, p. 31)

Visto isto, Foucault afirma que a partir do momento que o individuo é capaz
de perceber que a sociedade imp0s e estabeleceu uma determinada verdade sobre
seu corpo, ele passa a empenhar se para ter sua opiniao ativa no meio social em
gue vive. Mesmo que isto ndo o torne um cidaddo absolutamente livre da relacéo
poder-saber existente na sociedade, com suporte deste discurso adquirido, ele
passa a questionar a verdade difundida pelas instituicfes, incluindo a escola.

A educacado pode muito bem ser, de direito, o instrumento gracas ao
qual todo o individuo, numa sociedade como a nossa, pode ter
acesso a qualquer tipo de discurso; sabemos, no entanto que, na sua
distribuicdo, naquilo que permite e naquilo que impede, ela segue as
linhas que sdo marcadas pelas distancias, pelas oposicdes e pelas
lutas sociais. Todo o sistema de educacao € uma maneira politica de

manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes
e 0s poderes que estes trazem consigo. (FOUCAULT, 2004, p. 12)

Por isto, Foucault também atenta para a importancia de compreender o poder
nas suas duas vertentes, jA que ao mesmo tempo em que ele adestra, reprime e
torna o individuo assujeitado ao sistema, ele também é capaz de produzir saberes.
Todas as situagbes regidas pelo poder, geram saber, que acabam por provocar
alteracdes nos individuos que antes eram acomodados em verdades estabelecidas.

Temos que deixar de descrever sempre os efeitos de poder em
termos negativos: ele “exclui’, “reprime”, “recalca”, “censura’,
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“abstrai”’, “mascara”, “esconde”. Na verdade o poder produz; ele
produz realidade; produz campos de objetos e rituais da verdade. O
individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa
producédo. (FOUCAULT, 1987, p. 218)

Apbs toda essa andlise baseada em Foucault, fica compreensivel que aonde
existir relacbes humanas, sempre havera a relacdo poder-saber. Transportando
essa reflexdo para a arquitetura escolar, pode se perceber que mesmo com 0
desenvolvimento do curriculo pedagdgico a instituicdo escolar atual ndo progrediu
notavelmente a romper os paradigmas de uma educacado que aprisiona e adestra o

aluno, ela ainda permanece sendo uma ferramenta do sistema dominante.

Ainda que o sistema atual diga que a arquitetura escolar e seu curriculo
sofreram modificacbes para melhor, adequando se as novas condi¢cdes impostas
pela sociedade contemporénea, é notério constatar que o ato de disciplinar os
corpos ainda atua no ambiente escolar, de maneira sutil e até mesmo camuflada
pelo uso de novas tecnologias para o controle do corpo docente. Em vista disto, &
necessario caminhar em busca de uma educacédo que liberte verdadeiramente o

individuo dessa idealizacdo de sujeito docil.

Para que isto ocorra, cabe ao individuo resistir ao poder, levando em conta
que ao mesmo tempo em que ele coibe, também é capaz de produzir conhecimento.
Desta forma, o individuo deve fazer uso do poder como instrumento transformador,
considerando seu lado positivo, e opondo se as repressées do sistema. Indo em
busca das mudancas necessarias para que a arquitetura escolar e a pedagogia

promovam uma educacao libertadora.
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CAPITULO IlI

UMA NOVA ARQUITETURA ESCOLAR PARA UMA EDUCACAO LIBERTADORA

Quando a educagédo nao ¢é libertadora, o sonho do oprimido é

Ser 0 opressor.

(PAULO FREIRE, 1987)

Como argumentado nos capitulos anteriores, a arquitetura escolar sempre foi
parte fundamental para a construcado da educagéao brasileira, ao longo dos anos ela
foi se desenvolvendo juntamente com a sociedade, porém 0s questionamentos
levantados atualmente sobre a melhoria da educacdo no ambito social continuam
sendo direcionados exclusivamente para o curriculo escolar. Apesar de a arquitetura
escolar ter uma grande importancia para a elaboracdo da escola e do
aperfeicoamento educacional do estudante, até este momento permanece sendo um

assunto muito pouco analisado, por administradores e estudiosos da educacéo.

Ao longo dos anos muitos estudos e projetos estiveram em elaboracéo para
gue o progresso educacional almejado pela sociedade fosse alcancado. Apesar
disto, se as praticas escolares atuais e as classicas forem comparadas, fica
perceptivel observar que muitos mecanismos de vigilancia e puni¢cdo ainda
permanecem nas técnicas escolares e na estrutura fisica da instituicdo. Deste modo,
0 que de fato se modificou nas escolas foi o discurso, mas o restante continua

entranhado na esséncia da escola, de modo ténue, porém sobrevive.

z

Desde o comeco da sua vida escolar o aluno € adestrado através da
constante vigilancia e da punicdo disciplinar a ser um corpo décil dentro da
instituicdo. Toda essa domesticacao do individuo € proposital para que futuramente,
ja como um cidaddo em sociedade, este continue aceitando e se adaptando as
regras estabelecidas pelas instituicbes governantes, passando a viver oprimido e

sem uma voz ativa.

A educacdo € um agente transformador, através dela é possivel reintegrar
individuos oprimidos que vivem em situagdes sociais de repressdo. Por isto, o
enfoque para uma reforma social deve ser a educacgao, pois somente atraves dela é

possivel formar cidaddos pensantes e questionadores do meio social em que vivem.
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Para tanto, se € necessario idealizar um novo modelo escolar, que ndo oprime e

classifica, mas que vise uma pedagogia libertadora e um espaco fisico acolhedor.

Atualmente no Brasil, para a maioria das edificacfes das escolas publicas, o
governo elabora conjuntamente com o0s arquitetos um projeto padrdo que visa
principalmente o funcionalismo e a economia financeira na obra. Esse projeto
padrdo € muito utilizado na constru¢do das instituices publicas do meio urbano,
como hospitais, presidios e escolas. A autoafirmacdo, por parte dos 0Orgaos
administrativos, de que este projeto é o ideal, se d4 por sua mao de obra ser
repetida, acredita se que por ser um projeto posto em pratica repetidamente na
construcdo de diversas escolas, ele resultara em menos falhas na sua execucao.
Além de se tornar uma marca para 0 governo vigente, ja que a padronizacdo das

edificacfes se torna uma identidade da época em que foi construida.

Entretanto, essa padronizacdo das arquiteturas escolares esta distante de
alcancar uma educacao libertadora. Uma vez que, por ser um projeto padrao ele ndo
necessariamente se adequara a qualquer ambiente em que for incorporado,
referindo se ao espaco fisico e ao ambiente a sua volta. A falta de flexibilidade da
construcdo padronizada acaba resultando em escolas desproporcionais, com
problemas no seu desempenho ambiental. Deste modo, constata se que 0 projeto
padrdo é carente em seu planejamento, por isto € primordial que se pense em uma
nova arquitetura escolar, que leve em conta mais do que s6 a estrutura do prédio,
mas também as peculiaridades do tempo, do espaco, da cultura e do local em que

serd inserido.

E fundamental pensar em uma escola que tenha como enfoque uma
educacao libertadora, voltada para a transformacao social, que coloque sempre em
primeiro plano o aprendizado e bem estar do aluno. Mas para que esta proposta
tenha éxito é indispensavel que a pedagogia escolar, caminhe conjuntamente com a
arquitetura escolar, somente com o dialogo entre esses dois ramos profissionais
sera possivel a construcdo de escolas que visam o conhecimento, a independéncia
e a comodidade dos alunos.

(...) o arquiteto, por sua vez, € um educador, cujo ensinamento se
transmite através das formas que ele concebeu e que constituem o

entorno da crianca, desde a sua mais tenra idade. (...) todo
educador, se quiser sé-lo, tem de ser arquiteto. De fato, ele sempre o
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€, tanto se ele decide modificar o espago escolar, quanto se o deixa
tal qual esta dado. O espaco ndo é neutro. Sempre educa. Resulta
dai o interesse pela andlise conjunta de ambos o0s aspectos - 0
espaco e a educacdo -, a fim de se considerar suas implicacbes
reciprocas. (FRAGO e ESCOLANO 2001, p.116-117)

A educacao libertadora vai procurar algar voos mais altos que a educagao
tradicional, pois ela se empenhara em anular qualquer conjuntura repressora
existente dentro do curriculo pedagdgico, aléem de aperfeicoar os espacos fisicos da

escola para que estes passem a ser constituidos como um lugar.

Qualquer atividade humana precisa de um espaco e de um tempo
determinados. Assim acontece com 0 ensinar e 0 aprender, com a
educacdo. Resulta disso que a educacdo possuiu uma dimensao
espacial e que, também, o0 espaco seja, junto com o tempo, um
elemento basico, constitutivo, da atividade educativa.
A ocupacgdo do espacgo, sua utilizacdo supfe sua constituicdo como
lugar. O “salto qualitativo” que leva do espaco ao lugar €, pois, uma
construcdo. O espaco se projeta ou se imagina: o lugar se constroi.
Constréi-se “a partir do fluir da vida” e a partir do espago como
suporte: 0 espaco, portanto, esta sempre disponivel e disposto para
converte-se em lugar, para ser construido. (FRAGO E ESCOLANO,
2001, p. 61)

Levando em consideracdo a fala de Frago e Escolano, conclui se que a
constituicdo do espaco escolar em lugar é importante para a formagédo educacional
do aluno. A instituicdo escolar é reconhecida como um segundo lar para muitos
estudantes, visto que este passara anos da sua formacdo como individuo, se
autodescobrindo e aprendendo a desvendar o mundo a sua volta dentro desses
espacos. Desta forma € preciso considerar o espago escolar como um elemento
educativo, ja que sao territorios produtores de significados.

Na experiéncia humana o espaco nunca € vazio. Ele é sempre o
lugar repleto de significados, lembrancas, objetos e pessoas, que
atravessam o campo de nossa memoria e dos nossos sentimentos,
desperta tristezas e alegrias, prazeres e dores, tranquilidade e
angustias.

Para qualquer ser vivo, 0 espaco € vital, ndo apenas para a
sobrevivéncia, mas, sobretudo para o seu desenvolvimento. Para o
ser humano, o espago, além de ser um elemento potencialmente
mensuravel, é o lugar de reconhecimento de si e dos outros, porque

€ no espaco que ele se movimenta, realiza atividades, estabelece
relacbes sociais. (LIMA, 1995, p. 187)

A arquitetura escolar tem uma importante contribuicdo para a elaboragao de
uma educacéo libertadora com lugares fisicos adequados, pelo fato dela estar

sempre em desenvolvimento, buscando materiais inovadores e um maior contato
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com a natureza. Para um projeto arquitetdnico alcancar o objetivo de edificar uma
escola voltada para o ensino libertario, € necessério atentar para alguns aspectos
relacionados a futura qualidade do ambiente. Como afirmava Ernst Neufert,
renomado arquiteto e professor alemao, existem fatores fundamentas para a
construcdo de uma boa escola, que sdo: luminosidade, ventilacdo, acustica e

proporcionalidade dos alunos em sala.

Em primeiro lugar, é imprescindivel que a fachada escolar receba
transformacdes, em razdo de ser um dos principais elementos de enclausuramento
dos estudantes. Entende se que no momento atual, com um grande numero de
violéncia é necessario todo tipo de seguranca para a protecao dos alunos. Porém o
muramento e o gradeamento efetuado por toda extensdo da escola, apenas atuara
como um impacto negativo, assemelhando se a fachada prisional. E preciso fazer
uso da criatividade para mudar este cenario, criando uma identidade visual
inovadora, podendo utilizar ilustracdes artisticas. Os alunos ndo podem ter a
sensacao de estarem prisioneiros da escola, eles precisam se apropriar do local em

gue passaram anos de suas vidas.

Na parte interior das escolas, muitas mudancas sdo necessarias para a
pratica de uma educacdo libertadora, comecando pela necessidade de uma
iluminacdo mais adequada, principalmente nas salas de aula e nos outros espacos
educacionais como a biblioteca e laboratorios. Para isto, é valido que a arquitetura
escolar busque um aproveitamento da iluminacdo natural, que contribuira para o

bem estar da visdo do aluno e também para uma economia financeira de energia.

Além disto, o planejamento da altura das janelas das salas de aula sera
essencial para uma melhor luminosidade. Na arquitetura das escolas tradicionais, as
janelas sao sinbnimas de opressdo, quando colocadas no alto das paredes
impedindo que o aluno consiga enxergar 0 mundo a sua volta. Por isto, as janelas
devem ser postas de maneira que possibilite ao aluno enxergar o ambiente externo
que o rodeia, mas, além disto, a boa disposi¢do das janelas colaborard para uma

melhor ventilagcdo nas salas.

A ventilacdo do ambiente interno dos prédios escolares sempre foi um fator
importante para a boa disposicdo e saude dos alunos. Neufert, afirma que a

disposicéo das janelas cruzadas entre as paredes das salas, forneceria uma melhor
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circulagédo do ar, favorecendo o fator térmico, além de fornecer uma maior entrada
da luz solar. Vale salientar a importancia das salas de aula possuir eletrodomésticos
como ar condicionado ou ventiladores, de acordo com a necessidade do clima da

regiao.

Outro critério relevante para o planejamento arquitetdnico é a acustica ideal
que a escola deverd receber. O ruido, seja ele interno ou externo, interfere
diretamente no processo educacional do aluno, pois ele afeta a comunicacgéo verbal
entre o professor e o aluno, e também prejudica a concentragdo para a realizacao
das atividades propostas. Isto costuma acontecer pelo fato das salas de aula serem
muito amplas e mal projetadas, ndo levando em consideracdo a espessura ideal
para as paredes ou até mesmo o material usado no chdo. O problema acustico
causa dano também & equipe de docentes, que para conseguirem prosseguir com
suas aulas, precisam fazer um esforco extra da laringe, podendo causar sérios
danos nas cordas vocais, que acabam sendo responsaveis pelo afastamento ou até

aposentadoria precoce de grande porcentagem dos professores.

O isolamento acustico necessita de um projeto especifico para alcancar a
qualidade ideal que as salas de aula necessitam. Atualmente existem muitas formas
de aplicar o isolamento acustico, até mesmo de forma sustentavel, utilizando
matérias reciclaveis. Porém o ideal é que este processo de isolamento acustico
ocorra na construcdo da escola, com o auxilio de um profissional especializado, que
aplicard mantas para isolamento dentro das paredes, isto solucionard os problemas
relacionados ao eco e também beneficiara os alunos que poderédo ter uma melhor
compreensao da fala do professor, além de proporcionar beneficios ao professor

que ndo precisara forcar sua voz para expor determinado contetdo.

O excesso de alunos nas salas de aula é um fator relevante que deve ser
levando em conta na estruturacdo de uma escola libertadora. O problema de classes
superlotadas interfere demasiadamente na qualidade do ensino, e nos dias de hoje
essa é uma questao enfrentada por muitas escolas, principalmente da rede publica.
Entre as adversidades causadas pela alta densidade ocupacional das classes,
encontra se o alto nivel de ruido, discutido anteriormente, e também o reduzido

relacionamento entre professor-aluno, ja que em uma sala com muitos discentes,
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fica improvavel que um Unico professor atue de forma satisfatéria com todos os

presentes.

Outra dificuldade enfrentada em salas superlotadas é organizacao espacial da
mesma. Em razdo do alto numero de alunos, geralmente as carteiras Sao
enfileiradas, uma atras da outra, todas direcionadas para o professor. Esse método
tradicional de disposi¢céo das carteiras acaba impossibilitando que novas atividades
sejam realizadas, como trabalhos em grupos, de corpo e movimento ou até mesmo
debates organizados em formato de U, onde todos os envolvidos possam fazer
contato visual. Visto isto, é importante que o projeto da arquitetura escolar garanta
uma boa relacdo espaco fisico e numero de alunos. Obviamente gque este quesito
vai além da construcao da escola, e a comunidade escolar precisa dialogar com os
sistemas educacionais sobre as diretrizes legais referentes ao numero ideal de
alunos nas salas de aula. Em Arquitetura Escolar: o projeto do ambiente de ensino,
Kowaltowski diz:

Para o ensino fundamental, recomenda-se no minimo 1,50 m2 por
aluno em sala de aula comum, com ensino tradicional, e uma lotagcédo
maxima de 30 alunos por professor. As salas de aula devem ter
formato e dimensdes que permitam arranjos variados das carteiras e

mesas, para atividades de ensino como trabalhos individuais, em
pequenos grupos ou em conjunto. (KOWALTOWSKI, 2011, p.122)

O espaco fisico escolar também se compde dos minimos detalhes como o
acabamento das salas, e a disposicdo dos moveis. Esses itens muitas vezes sao
negligenciados no projeto arquitetdnico, porém sdo cruciais para a proposta de uma
educacdo libertadora. E importante atentar para as cores usadas para pintar a
instituicdo, principalmente a sala de aula, pois se forem utilizadas cores vibrantes, ou
muito escuras acabam acometendo o processo de aprendizagem do aluno, ja que

promovem uma agitacao psiquica.

Por isto, nas salas de aula é aconselhavel utilizar cores claras nas paredes,
nao necessariamente branca, uma vez que esta ndo promove um acolhimento ao
aluno. Porém, pode se optar por cores que estimulem o progresso educacional do
aluno, como o verde, por exemplo, que desperta a concentragdo e promove o bem
estar. Ja no teto € importante usar a cor branca, pois esta auxiliara na iluminacéo da

sala.
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O mobiliario escolar € um elemento de apoio ao processo educacional, estes
precisam ser realmente confortaveis, uma vez que 0 aluno passard muitas horas
utilizando tal mobilia, além disto, é indispensavel que estes sejam adaptados para a
faixa etaria dos alunos. Se forem alunos da educacéo infantil, 0 mais apropriado séo
as mesinhas que promovem agrupamento para as atividades coletivas e,

consequentemente € importante utilizar moveis que assegurem a seguranca das

criancas.

Ja o mobiliario do ensino fundamental, médio e universitario, precisa ser
pensado para fornecer o aluno estabilidade ao se sentar, extensdes para a
acomodacédo de material didatico e facil locomocédo para a realizacdo de trabalhos
em grupos, pois em func¢do das atividades desenvolvidas os arranjos das carteiras

podem variar e esta mobilidade é fundamental para o ensino aprendizagem.

Figura 6: Tipos de arranjo do mobiliario para atividades variadas em salas de aula
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(Fonte: Adaptado de NEUFERT, 1981)

A funcionalidade de uma escola se relaciona também com a devida
acessibilidade proporcionada a todos os alunos, por isto € fundamental se enquadrar
as normas de acessibilidade (ABNT, 2015; MEC, 1997) na edificacdo do prédio
escolar. O arquiteto tem o compromisso de planejar espacos adequados que
acolheram todos os alunos da mesma forma, respeitando a diversidade e garantindo
assim uma boa convivéncia escolar. Desde modo, 0s espagos escolares devem
possuir tamanho compativel para a livre mobilidade do aluno, inclusive aqueles com

limitacOes fisicas. A escola deve ser mais plana possivel, além de possuir rampas de
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acessos e preferencialmente um elevador. Além disto, o projeto deve considerar a
diversidade ao detalhar o mobiliario escolar. Todas essas melhorias no ambiente
escolar sdo fundamentais para prover uma educacdo igualitaria a todos, sem
distingcdes. Ademais € imprescindivel que o projeto pedagogico da escola se adapte

ao compromisso da inclusdo social.

A qualidade da educacao também vai depender da transparéncia com que a
equipe escolar atuara na escola. Por isto, € primordial que as salas administrativas,
da direcdo, da secretaria, e também dos professores, estejam a todo o momento
acessivel para receber os alunos que necessitam de um auxilio. E muito importante
o estabelecimento de relagbes interpessoais entre os profissionais da educacéo e os
alunos, pois isto refletird diretamente no rendimento profissional e educacional dos
dois, respectivamente. Do mesmo modo, esse procedimento deve suceder para com
0s responsaveis dos alunos, que desejam alguma assisténcia da equipe pedagdgica

Oou que queiram cooperar com a comunidade escolar.

O espaco escolar de uma escola libertadora deve procurar inovacdes para as
novas tecnologias disponiveis no mundo contemporaneo, uma vez que estas forem
aplicadas de maneira apropriada, poderdo contribuir abundantemente para o
processo educativo dos alunos. Por isto, a arquitetura escolar precisa estruturar
todos os espacos educacionais encontrados na escola, incluindo a biblioteca e os

laboratérios, sejam esses de ciéncias ou informatica.

A partir do momento que a escola disponibiliza para os alunos outros meios
de informacao além do discurso do professor, estara permitindo um maior fluxo de
conhecimento, que provocara niveis mais elevados de aprendizagem. A biblioteca e
os laboratérios de ensino fazem parte da infraestrutura escolar, e devem ser levados
em conta no planejamento da escola. Para incentivar o uso desses ambientes é
fundamental que esses locais tenham um profissional comprometido e atualizado,
atentando sempre para a criacdo de uma interacdo entre o aluno e as varias
alternativas de aprender. Além disso, estes espagos devem propiciar ao aluno um

momento de aconchego e tranquilidade.

Todo o processo de aprendizagem dos alunos nado irA acontecer somente
dentro das salas de aula, laboratorio ou bibliotecas. Por isto, € importante projetar

uma arquitetura escolar que torne real a construcédo de espacos livres para o lazer e
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0 brincar do aluno. Muitos estudos ao longo da historia confirmam a eficacia da
brincadeira e do tempo de lazer para as criangas, através dessas situacdes o aluno

de desenvolve psiquica e fisicamente.

A escola libertadora deve prezar pelo espaco natural, que sdo grandes
responsaveis por permitir as criancas liberdade para exercitar sua cognicdo e
potencializar suas predisposicdes inatas. Dessa forma, o aluno desfrutard através da
conexdo com a hatureza, experiéncias U0nicas, que auxiliaram nas suas
aprendizagens, incentivando sua imaginacao, percep¢do e na sua locomoc¢ao. Além
disto, o espaco natural agregara valor as aulas, pois os professores poderédo utilizar
esses espacos para o desenvolvimento de atividades educativas.

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude
basica de aceitagdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural. Neste processo, a educagdo poderd auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento
das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e

éticas, na perspectiva de contribuir para a formacédo de criancas
felizes e saudaveis. (BRASIL, 1998, p.23)

Celestin Freinet, influente pedagogo francés, acreditava que o aluno
demonstra mais fascinio pelos acontecimentos que ocorrem no exterior da escola,
do que propriamente no que acontece em seu interior. Por este motivo, a escola
libertadora precisa planejar a sua arquitetura escolar com o intuito de atrair a
atencao do aluno, possibilitando que a vida real e 0 mundo natural habitem também

a estrutura escolar.

Para alcancar o ideal de uma escola libertadora, é necessario transformar a
escola além das suas paredes e do seu mobiliario, é fundamental mudar a esséncia,
0 meétodo pedagodgico, o curriculo. As instituicbes escolares precisam deixar a
aplicabilidade dos mecanismos do poder, vigilancia e puni¢cédo, fora do campo de
educacdo. Mudando a tradicional educagcéo bancaria, onde somente o professor &
detentor de todo o saber e o0 aluno apenas um ouvinte e repetidor do conhecimento
decorado, por uma educacéo dialégica, que incentive a participagdo do aluno em

cada detalhe de sua formacéao escolar.
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Segundo Paulo freire, o aluno € um sujeito possuidor de cultura, que ao longo

da sua trajetoria até a escola ja presenciou e aprendeu com a sua prépria vivéncia, e

por isto tem interiorizado conhecimentos. A pedagogia libertadora deve incentivar

que o professor compartilhe seus conhecimentos, ensine e aprenda junto com o

proprio aluno. O curriculo de uma escola libertadora deve prezar pela formacao de
individuos sociais, livres, autbnomos e principalmente criticos.

Uma educacéo que possibilitasse ao homem a discusséo corajosa de

sua problematica. De sua insercdo nesta problematica. Que o

advertisse dos perigos de seu tempo, para que, consciente deles,

ganhasse a for¢ca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e

arrastado a perdicao de seu proprio “eu”, submetido as prescrigdes

alheias. Educacdo que o colocasse em dialogo constante com o

outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A andlise critica

de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressao. (FREIRE, 1967, p. 90)

Para que este curriculo seja posto efetivamente em pratica, a escola
libertadora precisa se desvincular do poder oriundo da sociedade capitalista. Porém,
como afirma Foucault, o poder ndo é algo que determinada pessoa ou instituicao
detém, o poder esta disseminando por toda a sociedade, todos os individuos dispde
do poder. Por isto, ainda que a escola consiga se desprender do poder estatal e
capital, é crucial que ela se capacite de maneira revolucionaria na manipulacdo do

seu préprio poder.

O poder dentro da escola deve ser usado para a pratica da liberdade,
qualificando o método pedagdgico a realizar atividades de resisténcia dentro da
escola. Onde os professores, os alunos, os responsaveis e toda a comunidade
escolar passem a ter a autonomia de decidir que tipo de educacdo desejam
construir. Buscando a implementacdo de um curriculo transparente e acessivel, que

respeite e valorize os alunos como individuos pensantes e detentores de si mesmo.

Uma educagédo que, por ser educacdo, haveria de ser corajosa,
propondo ao povo a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo,
sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo clima cultural
da época de transicdo. Uma educacdo que lhe proporcionasse a
reflexdo sobre seu préprio poder de refletir e que tivesse sua
instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse
poder, na explicitagdo de suas potencialidades, de que decorreria
sua capacidade de opcdo. Educacédo que levasse em consideracao
os varios graus de poder de captacdo do homem brasileiro da mais
alta importancia no sentido de sua humanizagédo (FREIRE, 2014, p.
80-81).
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CONSIDERACOES FINAIS

A arquitetura escolar presente na maioria das escolas brasileiras, com maior
relevancia da rede publica de ensino, permanece estagnada em um modelo
tradicional de edificacdo. Apesar do desenvolvimento de muitos dos processos
educacionais, e das diversas pesquisas que apontam para a necessidade de uma
mudanga do espacgo escolar, os projetos arquitetdnicos regentes nao refletem a

escola idealizada para uma transformacgao social.

Mesmo com variadas modificacdes no campo educacional, muitas das
instituicbes escolares ainda séo regidas por um sistema estatal que aplica sobre a
escola o poder disciplinador e 0s seus mecanismos de vigilancia de punicdo. Devido
a isto, o aluno que ingressa na escola, desde a sua primeira infancia até a sua
juventude, continua passando por opressdes e dominagdes por parte do sistema
escolar, que ainda se encontra mergulhado em métodos bancéarios de educacéo.

A arquitetura escolar esta intrinsecamente ligada ao projeto pedagdgico,
portanto se ndo houver uma reflexdo conjunta para se estabelecer uma relagéo
entre as duas vertentes, as mudancas educacionais continuaram surgindo, porém a
eficiéncia em coloca-las em préatica nunca acontecera. Porque a arquitetura escolar
permanece materializando o aprisionamento e a sujeicdo dos alunos, por apresentar

uma rigida estrutura, com espacos enclausurados e sem nenhuma acessibilidade.

E primordial que a arquitetura escolar seja vista como um componente
importante no curriculo e na elaboracdo do plano escolar, pois o espa¢o nunca é
neutro, ele assim como as praticas educacionais, € capaz de instruir e fornecer
reflexdes a todos que nela habitam. Dessa forma, o espago escolar necessita
receber uma maior atencdo ao ser projetado, em razado de atualmente continuar

sendo um tema muito pouco explorado pelos educadores.

As modificacbes da arquitetura escolar devem ocorrer em busca de uma
educacéo libertadora, que seja capaz de transformar a condigdo de oprimido que é
posta constantemente sob o aluno. Para isto, primeiramente o planejamento
arquitetbnico deve atender a todo o corpo social da escola, atentando para a
necessidade e interesse de cada um. Lembrando-se da comunidade local, que

também sera afetada com as mudancas na regido em que residem.
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A fim de que a educacgdo brasileira consiga avangar para que as mudancas
necessarias aos projetos arquitetbnicos sejam atendidas, é indispensavel que a
educacdo e os planejamentos escolares recebam mais investimentos publicos. O
Brasil precisa ter como uma das suas prioridades a qualidade da educacao publica e
para isto, também é fundamental que o professor seja devidamente valorizado,
obtendo uma remuneracdo digna e um plano de carreira continuado, para uma

melhor capacitacdo profissional.

A educacédo precisa tornar se libertadora, assumindo seu lugar legitimo de
transformadora social. Construindo ambientes com mais infraestrutura e autbnomos
gue contribuam para um ensino interdisciplinar, possibilitando uma maior conexao
entre 0 sujeito e a natureza a sua volta. A partir do momento que a escola
transpasse a funcdo de distribuidora de saber e torne se puramente um elo
facilitador entre o0 ensinamento e a aprendizagem, o0s alunos se tornardo

efetivamente sujeitos livres, analiticos e ativos perante a sociedade.

E primordial que a escola continue lutando e resistindo a toda repressio
sistematicamente imposta pela sociedade capitalista e instituicdes governamentais.
Para que as mudancgas comecem acontecer ndo é necessario que resulte em uma
rebelido em busca do poder, mas para isto todos os individuos que fazem parte da
instituicdo escolar devem buscar seu papel ativo e apropriar se também do poder
que detém. E desde modo, por meio de acdes de persisténcia em prol da liberdade

educacional, progressivamente a escola pertencera realmente ao aluno.

Concluisse esse presente trabalho, considerando que o objetivo geral em
discutir a arquitetura escolar e a sua influéncia na educacéo tendo como questéo
orientadora, como a arquitetura escolar expressa ou desempenha as relacdes de
poder e influéncia no processo pedagdgico, foram a atendidas. Porém permanece
evidente a relevancia de se investigar mais as vastas possibilidades que esse tema
disponibiliza, buscando novas questdes norteadoras a serem exploradas, para que a
importancia existente na arquitetura escolar se torne notavel. Visto que a formacao
do aluno ndo depende exclusivamente do professor e do material didatico, mas

também da correcéo entre o espaco escolar e do curriculo pedagadgico.
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