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RESUMO

O presente texto trata-se de um relato sobre minhas percepcdes e
impressdes a cerca da socioeducacdo, ensino e praticas pedagodgicas
observadas na Escola Estadual Luisa Mahin, que funciona dentro do Centro de
Socioeducacgéo Antonio Carlos Gomes da Costa que abriga especificamente
meninas que cometeram algum Ato Infracional.

Tal relato foi originado a partir da realizacdo do Estagio Supervisionado
em Matematica na Educacdo Il. Estagio obrigatério para a conclusdo da
referida disciplina, onde pude observar como acontece a rotina das internas
como estudantes, as dificuldades mdultiplas que as mesmas encontram em
relacdo a aprendizagem de conceitos basicos dos conteudos e também as
barreiras que limitam a aprendizagem.

Deste modo, a partir desta experiéncia e minhas reflexdes sobre a
mesma é que apresento as questdes que me levaram a esta escrita utilizada
como uma forma de expressdo de uma realidade proxima e crescente de
criancas e adolescente que mesmo em situacdo de reclusdo tem o direito a

Educacao.

Palavras-chave: socioeducacdo, ensino-aprendizagem, praticas

pedagodgicas de ensino.
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Introducao

O relato a seguir trata-se de uma experiéncia vivenciada por mim
durante a realizacdo do estagio da disciplina de Matematica na Educacéo lI,
ministrada pela professora Ana Abrado, no primeiro semestre de 2017.1,
estagio obrigatorio para conclusdo da referida disciplina, que é de 90 horas,
sendo 60 horas em sala de aula e 30 horas de estagio obrigatério que teve
como objetivo especifico a observacéo da pratica de ensino da matematica na
Escola Estadual Luiza Mahim.

Esta dissertacdo visa narrar a pratica docente, a postura das estudantes
internas em relagdo aos contetdos ensinados e as reflexdes realizadas por
mim enquanto estagiaria observadora numa sala de aula de uma escola
estadual em uma instituicdo socioeducativa situada na llha do Governador, no
municipio do Rio de Janeiro, onde as alunas se encontram acauteladas e, por
isso impossibilitadas de frequentar a escola regular devido as condutas
consideradas atos infracionais®, que levam as mesmas permanecem reclusas
por determinado periodo de tempo, aguardando a decisdo judicial ou em
alguns casos, cumprindo pena.

A partir destas impressdes pude comecar a refletir como se da o
processo de ensino aprendizagem matematico no contexto socioeducativo,
uma vez que a instituicdo escolar em que estagiei se localiza dentro de um
Centro de Socioeducacédo e, portanto obedece alguns critérios e regras que
difere das demais, quer seja em relacdo as alunas com o espago escolar, umas
com as outras, com o corpo docente, com o material a ser utilizado e onde as

criancas e adolescentes que ali se encontram estdo aguardando algum tipo de

! O Ato infracional é o ato condenavel, de desrespeito as leis, a ordem publica, aos
direitos dos cidaddos ou ao patrimbnio, cometido por criangcas ou adolescentes. S6 héa ato
infracional se aquela conduta corresponder a uma hipétese legal que determine sancfes ao seu
autor. No caso de ato infracional cometido por crianca (até 12 anos), aplicam-se as medidas de
protecdo. Nesse caso, 0 6rgdo responsavel pelo atendimento é o Conselho Tutelar. Ja o ato
infracional cometido por adolescente deve ser apurado pela Delegacia da Crianca e do
Adolescente a quem cabe encaminhar o caso ao Promotor de Justica que podera aplicar uma das
medidas sdcio-educativas previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente da Crianca e do
Adolescente, Lei 8.069/90 (doravante ECA) (Revista Juridica Consulex, n°® 193, p. 40, 31

de Janeiro/2005).

10



encaminhamento ou sentenca devido a atos infracionais cometidos podendo ou
ndo permanecer por um curto periodo de tempo no local. Dentro deste
contexto, surgiram algumas indagacdes a respeito das acdes educativas
observadas durante a aula de matematica onde pude constatar que as alunas
presentes na sala apresentavam dificuldades em realizar as atividades
consideradas fundamentais para a continuidade no processo de construcéo de
conceitos essenciais que lhes permitirdo a aplicabilidade dos mesmos na vida:
Como se da o processo educativo num espaco onde néo existe liberdade no ir
e vir? Que tipo relacdes interpessoais (professor x aluno; aluno x aluno;
instituicdo x aluno) se estabelece neste espago? Como desenvolver uma
pratica pedagdgica que atenda as multiplas necessidades das estudantes-
internas tendo em vista que 0s recursos sao precarios e limitados? Quais as
barreiras encontradas pelas meninas em relacdo a compreensao dos
conceitos? Quais as leituras e percepgbes que as alunas tém entre os
contetdos da matematica formal e a que usam em seu cotidiano?

Esta dissertacdo em sua composicdo apresenta a fundamentacao
tedrica de autores que discursam sobre ensino-aprendizagem, praticas
pedagdgicas, recursos didaticos e aprendizagem significativa tendo como base
os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) para tratar o ensino da
matematica, além de apontamentos sobre a Socioeducagcdo em seus contextos
histéricos e sociais que deve ter como fundamento uma politica que diz
respeito aos Direitos Humanos, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil e ao ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), que em seus textos
preveem a garantia e manutencdo dos direitos da crianca e do adolescente a
Educacado, uma vez afirma que todo cidaddo tem direito a vida, a liberdade, a
igualdade conforme o capitulo I, no artigo 5°. Desta forma é dever do Estado
garantir o acesso ao conhecimento formal a todos os menores, mesmo sendo
estes considerados momentaneamente inaptos ao convivio social livre e em
decorréncia disso, deve promover politicas publicas e propostas de acdes
socioeducativas voltadas para ressignificar as trajetérias de jovens e
adolescentes ajudando-os a construir novos projetos de vida na sociedade,
sendo a escola primordial neste contexto.

Observando o cotidiano das aulas e as atividades propostas para o

ensino/aprendizagem em uma aula de matematica e a grande dificuldade em
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desempenhar as tarefas propostas, pude perceber que as alunas nao
conheciam alguns conceitos considerados basais para a realizacdo das
atividades e que a professora além de possuir poucos recursos didaticos,
estava sempre buscando adaptar a linguagem matematica no intuito de se
fazer compreender e tornar a matematica um tanto quanto mais acessivel o
que me remeteu ao tempo de estudo no ensino fundamental, porque de forma
pessoal encontro restricdes em relacdo a disciplina devido a forma como a
mesma foi apresentada a mim.

Dentro deste contexto pude ver o quanto uma relacdo dialégica como
afirma Freire (1987), se faz importante no que diz respeito ao ensino
aprendizagem. Fernandes em sua obra afirma o mesmo, pois também defende
uma pratica pedagodgica que tenha como base o dialogo e inspire-se no
conhecimento como pratica social.

Durante as leituras feitas acerca do tema, além dos autores ja
citados, busquei outros como Terezinha Rios, Ausubel, Cleoni Fernandes que
dialogam sobre a mesma ideologia. Entender como deve acontecer a
construcdo do conhecimento num espaco como aquele, sem nenhum estimulo
€ um tanto quanto desafiador, um lugar onde o professor “precisa dar conta de
sua pratica” em meio a tantas incertezas e s6 pode contar com sua voz como
recurso para desenvolvé-la.

Lembro-me de que algumas vezes a professora dizia de que era
necessario “descer o nivel’” para que as alunas pudessem acompanhar a
disciplina. Ainda que com um discurso um tanto quanto &cido, esta professora
percebia que era necessario adaptar, traduzir para as alunas o contetdo dos
exercicios e dos livros didaticos. Com a experiéncia adquirida pelos anos
trabalhados nesta instituicdo e por possuir poucos recursos materiais, a
linguagem era a principal ferramenta adotada pela docente, entdo era
necessaria uma adaptacao para a realidade daquelas discentes, muito bem

conhecida por aquela professora.
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Capitulo 1: Minha trajetéria

1.1: Eu e a Matemética: um percurso conflitante.

Nascida em abril do ano do ano de 1976, no bairro de Campo Grande,
na cidade do Rio de Janeiro, afirmo que minha histéria com a educacao
matematica ndo foi um conto de fadas, tenho a lembranca de quanto foi pouco
harmoniosa a minha relagdo com os numeros, compreender a linguagem
matematica era um verdadeiro enigma e por este motivo observar como
acontecem as interacdes entre matematica, professor e aluno, despertou em
mim um interesse em particular.

Oficialmente comecei tardiamente na escola, aos 09 anos de idade, o
que nao significa ter chegado a escola analfabeta, muito pelo contréario, fui
alfabetizada pelas letras fora do contexto escolar, no entanto, ndo apresentada
formalmente a Matematica, embora conhecesse 0s numeros ndo fazia ideia da
existéncia e aplicabilidade dos mesmos juntos aos sinais que indicam as
operacdes. Entdo, mesmo sabendo ler perfeitamente, uma vez que ja lia livros,
fui matriculada na antiga Primeira Série e passei um ano inteiro vendo a turma
aprender com “Os Sonhos de Talita”, o que para mim nao tinha tanta relevancia
uma vez que ja compreendia outras leituras.

A partir da segunda série comecei a ter contato com a matematica e
percepcdo que tenho desta época é de que Matematica era uma disciplina, na
minha concepc¢do, pouco trabalhada na escola. No Ginasio ndao foi muito
diferente, lembro-me que sofriamos com a falta de professores, em especial
com a falta de professores de matematica, quimica e fisica e a situacao da falta
de professores destas referidas disciplinas somando-se algumas outras se
agravou quando foram inaugurados os CIEPs (Centros Integrados de
Educacéo Publica).

Recordo-me de que o turno em que eu estudava sé havia um Unico
professor de matematica para todas as séries. Obviamente este professor nao
conseguia dar conta de ensinar a todos e acredito que por isso faziamos
muitos trabalhos de pesquisa em grupo, mas o ensino, a logica, o saber
matematico em si nem chegou perto de mim apesar de em meu histérico
escolar ter notas na disciplina, pois ndo poderia ser prejudicada ficando sem

nota, devido a falhas no Sistema Educacional, desta forma tornei-me vitima dos
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“paliativos da educacdo” como hoje em dia ainda acontecem com muitos
alunos, pois ao longo do tempo o ensino publico vem sendo desmantelado e
mascarado por medidas, resolucdes e estatisticas pouco confiaveis,
culpabilizando os professores que a toda hora ouvimos na midia que nao sao
preparados e que precisam se especializarem para que 0 ensino volte a ter
qualidade. E, cada vez vao se tomando medidas emergenciais para resolver o
problema da Educagdo, como se um ensino de qualidade fosse feitos as
pressas, dividindo a classe de professores com hierarquizagao, bénus, falta de
estrutura e especialmente desqualificando o profissional da educacdo que a
meu ver € 0 mais interessado que a Educacdo neste pais seja de exceléncia e
acessivel a todos conforme regulamenta a LDB, Titulo Il Dos Principios e Fins
da Educacdo Nacional Art. 3° como uma das bases 0 seguinte principio no
inciso IX - garantia de padréo de qualidade;

Terminei meu Ginasio, atual Ensino Fundamental 1I, achando
matematica e afins “lindo”, mas um completo mistério dos mais ocultos e
inacessiveis para mim. Fui em busca de um Segundo grau/ Ensino Médio
técnico, que me permitisse ao final dos estudos ter uma profissdo. A profissao
a escolher, essa eu ndo sabia, mas a que eu néo queria exercer eu tinha na
ponta da lingua. Professora, jamais!

Assim ingressei no Curso de Técnico em Patologia Clinica e ao final de
trés anos conclui o curso que tem matematica sim, mas voltada exclusivamente
para questdes laboratoriais, 0 que a principio foi uma tormento em minha vida,
mas que as duras penas chegava ao final de cada ano letivo conseguindo
passar com pontuacdo minima exigida. Quanto a matematica secular, desta
nunca mais havia ouvido falar até me deparar com Curso de Pedagogia, bem
recheado de Matematica para minha opinido. No curso de Pedagogia da Unirio
a matematica € subdivida em Estatistica, Matematica na Educacdo | e
Matematica na Educacdo Il que me trouxe o desespero a tona ao tomar
conhecimento da grade curricular do curso.

Na Graduacgdo, pela Unirio, a primeira disciplina, Matemética na
Educacao I, ministrada por Andréa Thees aconteceu com o firme proposito da
docente de acabar com o monstro/medo chamado matematica, foi desta forma
gue a docente logo de inicio nos acolheu. Foram aulas em o conteudo foi

apresentado de maneira didaticamente divertida, mesmo com toda
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desenvoltura da professora, para mim ainda era uma aprendizagem dificil,
porque tinha a sensacdo que nds estavamos em galaxias diferentes , por mais
que a docente fosse acessivel e preparada para ministrar as aulas eu tinha
lacunas estruturais no meu conhecimento de matematica, por mais que a
professora e amigos quisessem praticar comigo o que Vigotski chamou de
ZDP? o meu minimo conhecimento de matematica era muito minimo mesmo,
entdo eu precisava me esforcar além do que qualguer um aluno da minha
turma para alcanca-los. Nao era possivel para eu fazer troca de
conhecimentos, somar o0 que eu sabia com o0 que estava sendo ministrado.
Toda aula era dia de aprender. A Matematica para mim € um ‘lindo idioma’ que
durante aula, quando o professor esta ministrando faz todo sentido, porém se
torna um ideograma ininteligivel ao abrir meu caderno com minhas proprias
anotacdes. Os livros estes entdo esses nem me fale! Na disciplina de
Estatistica, também cursada com a mesma docente, tive as mesmas
dificuldades.

Ao concluir Estatistica e Matematica na Educacéo | entendi que de modo
algum eu poderia cursar a Matematica na Educacéao ll, popularmente chamada
de Mat 2, cursando concomitantemente com outras disciplinas. Ent&o cursei
todas as disciplinas da graduacdo e deixei um periodo exclusivo e somente
para Mat 2.

Esta decisdo foi tomada mediante o conhecimento do conteudo
trabalhado na disciplina, tais como Numeros Racionais, Fracdes entre outros
saberes, foi neste momento que compreendi o tamanho da lacuna em mim
causada por conta de uma ma formacdo em mateméatica e entdo cheguei a
triste conclusdo que necessitava urgentemente de ser alfabetizada
matematicamente, pois precisava concluir a graduacéao.

Ao iniciar o periodo de 2017.1 fui cursar Mat 2 imbuida da sensacéo de

gue seria uma tortura, pois entre os alunos esta disciplina tem a fama de ser

° A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial, caracteriza o que Vygotsky denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal: "A
Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas
que estdo em processo de maturacdo, funcbes que amadurecerdo, mas que estdo,
presentemente, em estado embrionario” (VYGOTSKY. 1984 p. 97).
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uma das mais dificeis de concluir de todo o Curso.

Diferentemente do que eu esperava, fui recebida por uma professora de
fala mansa que logo disponibilizou-nos um site onde teriamos acesso a todo
conteudo da disciplina e como exercicio de inicio da matéria e uma bateria de
exercicios com erros classicos cometidos por alunos do 4° e 5° ano do
fundamental. Onde a propostas era que analisassemos cada questdo e mais
do que isso, que descobrissemos o0 que levou a crianga a chegar a concluséo
de cada resposta. Diferentemente de muitos outros exercicios propostos na
graduacéo, neste deveriamos descobrir qual foi a hipétese usada pela crianca
para elucidar a questdo. Partindo deste exercicio poderiamos perceber qual era
a dificuldade de cada aluno. Por diversas vezes percebi respostas dadas as
guestdes pelas que criancas que poderiam ter sido feitas por mim.

Ao longo do periodo fomos desafiados a fazer mais exercicios de outras
naturezas, porém sempre nos remetendo a hipéteses das criancas, 0 que nos
levou a fazer leituras de textos, afinal € uma graduacao. Buscamos em livros
didaticos exercicios que ajudassem a futuros alunos na compreensdo dos
conteudos abordados, a trabalhar com materiais concretos como Material
Dourado, Régua de Cuisenaire, a aprender a resolver problemas das quatro
operacbes com outros modelos de algoritmos como divisdo por subtragbes
sucessivas e multiplicacdo através da decomposicdo entre outros e, para
minha surpresa além de toda demanda com a disciplina tinhamos que cumprir
um estagio de 30 horas em aulas de matematica, condicdo obrigatéria para que
os alunos concluam as 90 horas aulas.

Ao longo do periodo a professora Ana Abrado com muita energia,
firmeza, sem se desviar do conteddo programado nos permitiu ir avancando
mundo a dentro da matematica passando por disciplinas nunca estudadas por
mim, tais como fracdes, divisdo com dois digitos e muitas outras, aos poucos
fui achando esta disciplina mais bonita, no entanto ainda afastada de mim mas
nao tado distante, ao ponto de quase ao final do periodo cheguei a seguinte
conclusao, a qual confessei a uma amiga de sala: “ -Eu poderia ter aprendido e
gostado de matematica!”

Para minha satisfacao pessoal, conclui com éxito a disciplina, com uma
nota jamais conquistada por mim em Matemética na vida, ao longo de pouco

mais de quarenta anos, oito inteiros, ou melhor, média final oito (8,0) no
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Historico dos Aprovados da Universidade Federal do Rio De Janeiro - UNIRIO.
Desta forma a partir da minha histéria com a matemética, das minhas
limitacbes como estudante, minha experiéncia vivenciada durante leituras de
textos e o estagio, e, portanto compreendendo por experiéncia propria a
necessidade de reflexdo acerca da pratica do ensino matematico na escola é
que me desafiei a dissertar sobre uma problematica que n&do envolve s6 a
mim, mas a maior parte dos alunos que estudam matematica desde tempos

remotos.
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Capitulo II- Socioeducacéo, o que é isso?

2.1- A historia da socioeducagéo no Brasil.

Dentro de um contexto legal, a historia da infancia e da adolescéncia no
Brasil, se inicia a partir da negligéncia e invisibilidade. Conforme Veronese
(1999, p11), foi na Constituicdo de 1823, que foi mencionado pela primeira vez
o direito da crianca e do adolescente. No entanto, esse direito foi

desconsiderado por Dom Pedro | no momento de outorga-la.

O Estado brasileiro, de forma ainda bastante embrionaria, comecou a
se preocupar com a crianga, apos sua independéncia politica quando,
na Constituinte de 1823, José Bonifacio apresentou um projeto que
visava 0 menor escravo. A linguagem desse projeto revelava mais
uma preocupacdo com a manutencdo da mao-de-obra, do que uma
real consideracdo com os direitos da crianga escrava: ‘A escrava,
durante a prenhes e passado o terceiro més, ndo serd ocupada em
casa, depois do parto terd& um més de convalescenca e, passado
este, durante o ano, nado trabalhara longe da crianga’. No entanto,
todo esse trabalho foi abruptamente desconsiderado por D. Pedro | ao
outorgar a nossa primeira Carta Politica de 1824. (VERONESE, 1999,
p.11).

Neste contexto, desconsiderada a questdo da infancia e do adolescente,
entrava em cena a pena capital como forma de coibir os crimes cometidos
pelos individuos, porém segundo, Simdes; Santos (2014, p. 4) afirmam “que
no Cdédigo Criminal do Império era vedada a imposicao da pena de morte nas
galés, previsto no antigo artigo 38, para o jovem infrator que ainda néo tivesse
21 anos completos”. RIBEIRO, (2016).

Embora a Constituicdo de 1891 tenha abolido a pena de morte (art. 72, 8
21) e reconhecido que os direitos de todos sdo iguais perante a lei (BRASIL,
189, art. 72, 8 20), ndo apresentava nenhuma mengdo a crianga ou a
juventude. RIBEIRO, (2016 P 30-31).

Entretanto, conforme recorda Soares ([2016]), o Brasil vivia sobre a
égide do Codigo Penal de 1890 para qual a imputabilidade penal
plena, permaneceu fixada para os quatorze anos de idade (BRASIL,
1890, art. 27). Neste sentido, “irresponsavel penalmente seria o
menor comidade até nove anos. Quanto ao menor de quatorze anos e
maior de nove anos, era adotado ainda o critério biopsicolégico,
fundado na ideia do ‘discernimento™ do juiz. Ou seja, o magistrado é
que avaliaria se o delito praticado por aquele individuo seria julgado
ainda como menor. O Brasil, neste periodo, privilegiava, segundo
Araujo; Coutinho (2008, p. 01), “os direitos de um protoétipo de
homem, que no caso brasileiro apresentava-se, no inicio do século,
como homem branco, letrado e cristdo (...)". Portanto, a sociedade
necessitava de leis que focassem a questdo do menor, pois 0 entéo
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recente Cddigo Civil Brasileiro cuidava preferencialmente desse
homem branco e proprietario, idealizado pelo Estado. Aos pobres e
pretos, o Cddigo Penal. Mas os relatos da época ja registravam a
perplexidade das elites para com o ‘problema do menor (ARAUJO;
COUTINHO 2008, p. 01 apud RIBEIRO, 2016).

Desta forma somente em 1927, que surge o primeiro Codigo de
menores no Brasil, que buscava reparar a brecha deixada desde o século
passado, e assim, oferecer a atencdo devida a infancia e a adolescéncia, até
entdo vistas com indiferenca.

A ideia de socioeducacdo aparece no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990) com o intuito de possibilitar a implementacdo das medidas
socioeducativas para criancas e adolescentes autores de atos infracionais, 0
que deveria representar uma importante conquista no que diz respeito a
reinsercdo de menores infratores na sociedade. A partir dos discursos e
discussbes sobre socioeducacao, se pde em evidéncia a finalidade da acgéo
socioeducativa como sendo um caminho que conduz os individuos a uma vida
social de modo que sejam capazes de conviverem de acordo com os padrdes e
regras da sociedade na qual estdo inseridos, no entanto faz-se necessaria
uma andlise da pratica e do processo socioeducativo, pois existe a
necessidade de se refletir como se da a educacdo dentro deste sistema tendo
em vista que mesmo com a existéncia de documentos legais que reafirmam e
asseguram o direito a educacao a todas as criancas e adolescentes, somente
os dispositivos legais ndo sdo suficiente, uma vez que ainda existe uma
precariedade no fazer educativo além da falta de uma proposta pedagdgica
capaz de constituir-se em acao formadora para adolescentes que se encontram
submetidos ao cumprimento de medidas socioeducativas.

Ao pesquisar sobre a politica de atendimento a crianca e ao adolescente
em conflito com a lei, vale relatar um breve historico sobre fatos relevantes que
tornaram possivel constatar que tais acontecimentos se ddo em momentos de
grandes transformacgfes sociais, politicas e econdmicas no Brasil, conforme

quadro a seguir:
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Fatos Relevantes sobre atendimento a crianca e ao adolescente em conflito com a lei

1920

1° Congresso Brasileiro de Protegdo a Infancia.

1921

Lei Federal Orgamentaria n°® 4.242 o governo autoriza a organizagao de politicas de protecéo e
assisténcia ao menor abandonado e delinquente, estratégias de assisténcia e repressao.
(FALEIROS, 2011, p. 46)

923

Decreto n® 16.272, o qual instituiu o regulamento de assisténcia e prote¢cdo aos menores
abandonados e delinquentes. “Ao lado da ideia de protegéo da crianga esta presente a da
protecdo da sociedade, ‘defesa social” .(FALEIROS, 2011, p. 47)

1927

Cédigo de Menores, por meio do Decreto n® 17.943-A, de 12 de outubro 1927, que manteve
inalteradas as determinag8es dos sujeitos a quem se destinava a nova lei: as criangas e
adolescentes pobres (RIZZINI, 2011).

1941

Criado o Servico de Atendimento ao Menor (SAM)por meio do Decreto-Lei n°® 3.799/1941. O
SAM tinha como objetivo “corrigir” os menores desvalidos e infratores utilizando-se de uma
politica corretivo-repressivo-assistencial (casas de corre¢do e reformatérios) e que por uso de
métodos inadequados e repressivos (violéncia) no atendimento as crian¢as e adolescentes este
acabou fracassando (JESUS, 2006, p. 52).

1964

Lei n® 4.513/64, extincdo do SAM e criagdo de outro 6rgdo de atendimento & crianca e ao
adolescente, a FUNABEM — Fundag¢do Nacional do Bem-Estar do Menor.

1964

O governo militar tomou para si a responsabilidade pelo problema infanto-juvenil e decidiu
enfrentar a questéo da delinquéncia como um problema social, integrado ao preceito da
Seguranc¢a Nacional, sendo criado, entdo, o PNABEM — Programa Nacional do Bem-Estar do
Menor (LIBERATI, 2012, p. 46).

1973

Criada a extenséo estadual da FUNABEM - FEBEM - Fundagé&o Estadual do Bem-Estar do
Menor de S&o Paulo

979

Promulgado o novo Cédigo de Menores, Lei n® 6.697, em substituicdo ao Codigo Mello Mattos,
vigente desde 1927

1988

A promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, os direitos da crianca e do adolescente no
Brasil passaram a ser dever da familia, da sociedade e do Estado como determinado no Artigo
227 da Constituicdo Federal de 1988.

1990

Regulamentacéo do Artigo 227 supracitado, em 1990, a Lei Federal n® 8.069, de 13 de julho de
1990, instituiu o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA), substituindo o antigo Cédigo de
Menores, de 1979

1991

Criado o Conselho Nacional dos Direitos da Criangca - CONANDA, o qual funciona vinculado a
estrutura do Ministério da Justica e do Departamento da Crianca e do Adolescente (DCA).

2006

Construgdo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE, que se constitui em
um guia para implementacdo das Medidas Socioeducativas.

2007

O SINASE foi apresentado como projeto de lei (PL 1.627/2007) ao Plenario da Camara dos
Deputados e no mesmo ano por Ato da Presidéncia da Camara foi criada uma Comisséo
Especial para analisar o projeto de lei, tendo como relatora a deputada Rita Camata (PMDBJ/ES).

2012

O SINASE foi aprovado pela Lei n° 12.594. Norteado pela Doutrina da Protecdo Integral,
o0 SINASE regulamenta a execucédo das Medidas Socioeducativas destinadas aos adolescentes
autores de ato infracional, procurando corrigir algumas lacunas do ECA.

Fonte: RIBEIRO, 2016, p.28-72. ( adaptado pela autora).
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De acordo com o histérico apresentado, para que ocorressem 0S
avangos proporcionados pelo ECA houve a necessidade de um
amadurecimento, uma construcdo gradativa de leis que se reconfiguraram ao
longo destes periodos conforme os ordenamentos normativos do passado
para a formatacao das leis atuais, desta forma seria inapropriado nado valorizar
os legisladores daquela época, a menos que ndo se quisesse enxergar nas
legislacdes anteriores contribuicdes proveitosas que serviram como base para
as leis atuais, que deram origem ao ECA que busca assegurar o direito da
crianca e do adolescente, e prever que a através da socioeducacdo esses
possam ser reconstruidos de forma que se tornem cidadaos, agentes e sujeitos
de direitos, a Socioeducacao deve portanto se mostrar como uma chave capaz
de abrir possibilidades, de transformar um individuo anénimo, sem rosto,
naquele que pode fazer escolhas, sujeito participante de sua reflexdo, da
reflexdo do mundo e de sua propria histéria, assumindo a responsabilidade dos
seus atos e as mudancas que fizer acontecer.

Acdes socioeducativas promovidas com responsabilidade podem
modificar a realidade, alterando o seu rumo, provocando rupturas necessarias
e aglutinando as forcas que garantem a sustentacdo de espac¢os onde 0 novo
seja buscado, construido e refletido, dessa forma, o Sistema Socioeducativo
procurou conciliar suas necessidades, a de protecdo da sociedade e a de
promocdo educativa do adolescente, buscando meios que ao mesmo tempo
dessem respostas a sociedade quanto ao delito praticado e que ao mesmo
tempo promovem uma intervencdo educativa junto ao autor da pratica

infracional.

2.2 - A Socioeducacao em contexto no Rio de Janeiro - Degase e
Novo Degase

No Rio de Janeiro, as a¢bes socioeducativas ficam ao encargo do
Departamento Geral de A¢des Educativas — DEGASE, um 6rgdo do Governo
do Estado do Rio de Janeiro, criado na década de noventa, uma unidade
estatal complexa, que desde sua criacdo vem se deparando com avaliacdes
antagonicas, sofrendo ataques pela midia e criticas por parte daqueles que nao

acreditam na recuperacdo do menor infrator, além de ser ignorado por aqueles
21



gque ndo o reconhecem como uma instituicdo legal, agente de politicas
publicas. Por outro lado, também € louvado pelos que percebem que as
mudangas ocorridas na instituicdo ao longo do tempo que resultaram em
significativos avancos associados a politica socioeducativa do estado do Rio de
Janeiro.

Sua criacdo se deu através do Decreto n° 18.493, de 26/01/1993 (RJ,
1993), em substituicdo a Fundagcdo Centro Brasileira para a Infancia e
Adolescéncia (FCBIA), fundacdo publica federal responsavel pela execucéo
das medidas socioeducativas naquela época. Além de compor o Sistema de
Garantia de Direitos (SGG)- o Degase esta vinculado & Secretaria de Estado de
Educacdo é composto por vinte e cinco instituicbes das quais nove sao
unidades de internacdo e dezesseis unidades de semiliberdade, conhecidos
como CRIAAD - Centro de Recursos Integrados de Atendimento ao
Adolescente.

E de responsabilidade do Degase a execucdo das medidas
socioeducativas preconizadas pelo Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA),
aplicadas pelo poder judiciario, seu objetivo € ‘promover a socioeducagdo no
Estado do Rio de Janeiro, favorecendo a formacédo de pessoas autbnomas,
cidadaos solidarios e profissionais competentes, possibilitando a construcédo de
projetos de vida e a convivéncia familiar e comunitaria”. (RIO DE JANEIRO,
2013a, p. 29).

De acordo com registros, a partir do ano de 2012, o governo vigente no
Estado do Rio de Janeiro, apresenta o Departamento Geral de Ac0es
Socioeducativas - Novo Degase, que atua sob uma nova forma de a¢do-gestéo
com base nas Normativas Internacionais, na Constituicdo Federal, no Estatuto
da Crianca e do Adolescente e nas diretrizes do SINASE e PNCFC, o segundo
o texto o faz do Degase “a unica estrutura de atendimento socioeducativo do
Pais vinculada diretamente a Educacéo.”(RIO DE JANEIRO).

Partindo desta vinculagdo entre Degase e Secretaria de Estadual
Educacédo o, inicia-se um processo de mudanca estrutural (e metodologica)
previsto no PASE-RJ (Plano de Atendimento Socioeducativo do Rio de Janeiro)
e embasado pelo PPI (Projeto Pedagogico Institucional), promovendo maior

sentido e direcdo a acdes desenvolvidas.

22



2.3 - Colégio Estadual Luiza Mahim uma unidade escolar dentro de

um centro socieducativo.

O Colégio Estadual Luiza Mahim, escola onde foi vivenciada a
experiéncia que deu origem a este relato, funciona no Centro de
Socioeducacdo Professor Antonio Carlos Gomes da Costa (PACGC)
localizado, na Ilha do Governador, na cidade do Rio de Janeiro. O PACGC é
uma unidade de internacdo responsavel pelo acautelamento de adolescentes
do sexo feminino, j& o C. E. Luiza Mahin é responsavel pelo ensino escolar
propriamente dito.

Na unidade escolar os segmentos atendidos sdo Ensino Fundamental e
Médio, sendo composta por seis salas de aula nas quais a ambientacao
pedagdgica era precaria, em uma das salas, havia figuras de sdlidos
geométricos nas paredes, nas demais salas, ndo havia nada que incentivasse
o0 interesse da Matemética aos alunos, muito discretamente havia um alfabeto
fixado para o ensino da Lingua Portuguesa na sala em que eu estagiei. Por ser
uma das escolas que integram o sistema socioeducativo, possui uma dinamica
marcada pela constante e crescente rotatividade de seus educandos.
Diferentemente dos estabelecimentos regular de ensino onde o corpo discente
permanece praticamente inalterado durante todo o periodo letivo, 0 mesmo nao
acontece nas escolas vinculadas as unidades de internagédo do Degase.

Em relagdo ao alunado, existe uma inconstancia, pois 0s menores vivem
saindo do acautelamento por mudar sua situacdo conforme o entendimento da
justica, o que em termos pedagdgicos ha prejuizos, pois dificulta o
planejamento das atividades uma vez que ndo se sabe previamente o tempo
de permanéncia de cada adolescente na escola e na turma, fazendo com o
processo pedagdgico seja apressado 0 que nao € cabivel, uma vez que as
limitacBes da escolarizacdo dessas meninas é uma realidade devido a vida que
possuem.

Conforme o ECA, a medida socioeducativa de internacao privativa deve
ser reavaliada obrigatoriamente, no maximo, a cada seis meses (BRASIL,
1990, art. 121 § 2°) e a partir disto podem ocorrer mudangas no seu regime de
internacdo, o0 adolescente pode vir a ter sua medida progredida para

semiliberdade, o que acarretara desta forma transferéncia para outra unidade
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do Degase ou no caso de transferéncia para os CRIAADs, os adolescentes
saem pela manha para estudar e fazer cursos, retornando a noite para dormir e
durante os fins de semana a maioria vai para a casa dos responsaveis. Existe
também a liberdade assistida, aonde nesse caso vai para sua casa, mas com o
compromisso de se apresentar regularmente ao Centro de Referéncia
Especializada de Assisténcia Social (CREAS) de seu municipio onde sera
acompanhado e orientado. E, dependendo das circunstancias, o menor podera,
ainda, ter extinguido sua medida socioeducativa, um beneficio muito almejado

pelos que se encontram internados e esperam pela liberdade.

Art. 121. A internagdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita
aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito & condi¢édo
peculiar de pessoa em desenvolvimento.

§ 1° Sera permitida a realiza¢do de atividades externas, a critério da
equipe técnica da entidade, salvo expressa determinacéo judicial em
contrario.

§ 2° A medida ndo comporta prazo determinado, devendo sua
manutencdo ser reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no
maximo a cada seis meses.

§ 3° Em nenhuma hipétese o periodo maximo de internacéo excedera
a trés anos.

§ 4° Atingido o limite estabelecido no paragrafo anterior, o
adolescente deverd ser liberado, colocado em regime de semi-
liberdade ou de liberdade assistida.

§ 5° A liberacdo sera compulsoria aos vinte e um anos de idade.

§ 6° Em qualquer hip6tese a desinternacdo serd precedida de
autorizagéo judicial, ouvido o Ministério Publico.

§ 70 A determinacao judicial mencionada no § 1o podera ser revista a
qualquer tempo pela autoridade judiciaria. (Incluido pela Lei n°
12.594, de 2012/ Eca-Lei 8069/90.)

Outro aspecto observado que vale relatar é o fato da auséncia de alunos
na parte externa do espaco escolar, um lugar acessivel a todos nas escolas
regulares, local onde o alunado se socializa, cultiva amizades, pratica o 6cio,
algumas vezes criativo, que € bastante inerente aos alunos. A auséncia destes
neste espaco tdo comum, levou-me a percepcdo de como os discentes
transformam o patio em um organismo vivo, 0 que ndo cabe no contexto da
socioeducacao.

O patio da escola Luisa Mahim se definia em um extremo siléncio que
me causava incomodo. Um espaco externo que de maneira alguma pertence
as alunas, nada parecido com as escolas fora deste sistema, onde o0 aluno tem

direito de ir e vir com liberdade. Aquele ambiente ndo era segunda casa, de
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maneira alguma, o patio pertencia a elas, pois quando caminham por |4 sao
acompanhadas por um agente. Contudo, embora entenda que esse
procedimento seja adotado por medidas de seguranga e reconheca que as
privacbes de liberdade social e também no ambiente escolar sao
consequéncias de ac0Oes feitas em ambientes extraescolares, senti falta de vida

nas dependéncias da escola.
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Capitulo 3: Pratica pedagogica e Socioeducacao
3.1- Um dia de aula, como tudo acontece.

A presenca da escola dentro de uma instituicdo socioeducativa e como
acontecem as aulas dentro de um espaco caracterizado por salas com
ambientacdo precaria e poucos recursos materiais para desenvolver as acoes
pedagogicas é o ponto de partida para se tratar sobre o tema central deste
capitulo: praticas pedagdgicas. E, € dentro destes pressupostos que inicio um

pequeno relato sobre como aconteciam essas as aulas.

Inicialmente para que chegassem a aula, as alunas eram recolhidas nos
alojamentos pelo agente do DEGASE e conduzidas em fila até a sala, onde o
professor ja deveria estar aguardando para recepciona-las. Os lugares eram de
livre escolha e depois de sentadas recebiam seu material composto apenas por
um lapis previamente apontado e uma folha A4 em branco que ao final da aula
eram recolhidos.

Os recursos materiais utilizados nas aulas eram o lapis preto, folha em
branco (material individual), borracha (coletiva), quadro branco e caneta para
escrever no mesmo, nada além. A estratégia utilizada pela professora para
explicar os conteldos era apenas a voz. Apds, havia a sistematizacdo no
quadro e as atividades de fixacao teriam que serem feitas ali mesmo, pois néo
era permitido levar nenhum material de sala de aula para o alojamento, logo
nao havia possibilidade de rever os contetudos estudados em sala.

Em sua tese, Paulo Fernando Ribeiro apresenta questdes referentes a
utilizacdo do material escolar, ele afirma que materiais como: canetas, lapis,
borrachas, réguas, tesouras, colas, apontadores, que € comum ao universo
educacional, tem sua utilizacdo terminantemente proibida aos alunos fora da
sala de aula, ou seja, nos alojamentos do Degase e dependéncias de modo
geral. A estas proibicdes estéo listados também o usos de livros e cadernos,
pois levam em consideracdo a possibilidade destes materiais terem suas folhas
utilizadas na preparacdo de cigarros ou outros instrumentos de uso
inadequado. “O consenso é que tais objetos podem se transformar em
potenciais armas que poderiam causar sérios problemas.” (RIBEIRO, 2016
p.125).
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Desta forma, em relacéo a utilizacdo do material concreto como mediacao
para facilitar o para o ensino da matematica, se torna inviavel. Na verdade,
materiais “inocentes” como Tangran, Material Dourado, Barras de Cuisenaire,
que se bem trabalhados poderiam ser de grande auxilio no ensino disciplina,
por possuirem pecas cujas dimensfes sdo distintas, peso e formas
pontiagudas, de maneira alguma foram pensados em serem usados dentro
deste contexto, ja que até mesmo uma folha de papel sulfite e uma ponta de
lapis afiada podem se transformar em arma.

Antes de cumprir este estagio, jA havia feito outros estagios, todos em
unidades escolares publicas. A precariedade de material para desenvolver um
bom trabalho com as turmas é uma realidade, mas na socioeducacdo a mim
pareceu-me extremamente evidente, pois nas outras unidades escolares a
auséncia do material didatico enviado pelo governo é suprida com materiais
que muitos professores compram, levam de suas casas e também com a
criatividade dos mesmos que tém liberdade para trabalharem com sucatas, por
exemplo, porém em relacdo a escola dentro de uma instituicdo socioeducativa,
a auséncia ndo € somente por falta de envio e sim por uma questdo de
seguranca.

Durante as aulas o comportamento das meninas era tipico de
adolescentes, porém era notério o nivel de respeito ao docente e a todos
envolvidos no processo educativo. Normalmente as alunas se referiam aos
funcionarios como “senhor ou senhora”, quanto a professora a chamavam pelo
nome, provavelmente por terem uma relacdo mais intima, sem faltar o respeito,
antes pelo contrario, ficou claro que naquele espaco a hierarquia era uma
caracteristica reconhecidamente presente. Ao contrario do que se possa
imaginar, o professor naquele espaco € tratado de maneira respeitosa,
diferentemente do que se vé retratado em muitas escola regulares, o que
levou-me a pensar que tal postura deva ser oriunda do ambiente em que estao

inseridas. Um ambiente propicio ao respeito as normas e regras da instituigcao.
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3.2- Pratica pedagdgica: alguns recortes.

Tendo em vista o relato do topico anterior é importante que se considere
como acontece a pratica pedagogica na rotina de sala de aula com 0s recursos
sdo precarios e limitados. Ali ficou claro que a dialégica, uma concepcéo de
Freire (1986), entre o professor e o aluno se constitui o principio do trabalho
pedagdgico durante as aulas, em que a construcado dos saberes € vista como
um processo realizado por professor e aluno, que deve ir em direcdo a uma
leitura critica da realidade. Da mesma maneira, a pratica pedagoégica €

pensada a partir Fernandes (1999, p.159):

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem n&o reduzida
a questédo didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas
articulada & educacdo como pratica social e ao conhecimento como
producgéo histérica e social, datada e situada, numa relagédo dialética
entre préatica-teoria, contetdo-forma e perspectivas interdisciplinares.

Conforme ressalta Fernandes, dentro do espaco socioeducativo a aula
acontece num espaco-tempo onde circulam diferentes histérias, sentimentos
diversos e desapego ao conhecimento. Onde se tecem as relagbes, nem
sempre amistosas, em que conflitos, encontros e desencontros acontecem. E
desta forma que surgem as possibilidades de se construir a capacidade
humana, mediada pela dialdgica.

Durantes as aulas, a dialégica entre professor e aluno era um ponto
bastante relevante, pois a voz da professora neste contexto se constitui como
um instrumento de mediacdo entre o conhecimento e as alunas, através dela
que se criava um ambiente de aprendizagem partindo de uma interacdo de
forma colaborativa e participativa. A sala de aula cuja estrutura era pouco
atrativa tornava-se viva, um local onde o professor e alunos possuiam
liberdade e trocavam seus saberes a partir do dialogo.

Em uma das aulas que presenciei a professora levando em
consideracdo o0 conhecimento prévio das alunas em Matematica, para
apresentar o conteudo de medidas decimais trabalhou com problemas cujos
enunciados continham recortes do cotidiano e durante as atividades n&o era
proibido trocar informacdes para chegarem ao resultado de forma coletiva,

embora algumas alunas ainda fizessem essa troca de forma acanhada,
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possivelmente por serem alunas vindas de escolas tradicionais onde
normalmente esse tipo de a¢do ndo € comum, mesmo que de forma timida, a
troca promovia experiéncias entre individuos com ritmos de aprendizagem e
conhecimentos diferenciados, indo ao encontro da teoria de Vygotsky em sua
Zona de Desenvolvimento Proximal, “aquilo que nesse momento uma crianga
s6 consegue fazer com a ajuda de alguém, um pouco mais adiante ela
certamente conseguira fazer sozinha.” (VYGOTSKY, 1972).

Ainda sobre a pratica pedagogica dentro de uma instituicdo
socioeducativa vale ressaltar a importancia que a esta deve ser concedida, pois
além de uma pratica voltada para o ato de ensinar os conteudos a mesma deve
se comprometer com a formacgéao integral dos alunos. Embora ndo haja uma
resposta pronta para como deva ser uma boa aula dentro deste contexto, é
importante que a reflexdo se torne constante. Conforme Verdum?® (2013), diz
em seu artigo sobre préaticas pedagodgicas publicado na Revista Educacao por
Escrito da PUC: “...) pensar em possiveis indicadores, elementos que
deveriam estar presentes na pratica pedagogica, cujo desejo é a transformacédo
social, a busca de uma sociedade mais justa, solidaria e democratica.”

Da mesma forma Terezinha Rios (2008), apresenta em sua obra um
discurso sobre a préatica pedagdgica, alegando que o ato pedagdgico deve
estar voltado para o bem, para a transformacdo social, que nomeia de
comprometimento ético que requer orientar a acdo pedagoégica dentro dos
principios do respeito, da justica, da solidariedade, visando assim a promocao
do didlogo, ja que este se constitui o principal recurso de trabalho para os
professores que trabalham em unidades socioeducativas. Em seu texto, Rios
(2008) também evidencia que a dimensdo ética do professor deve estar
articulada com o dominio dos saberes (técnica), sensibilidade na relacdo
pedagdgica (estética); e a participacdo na construcdo coletiva da sociedade e

ao exercicio dos direitos e deveres ( politica ).

% Aluna do curso de Doutorado em Educacao, na linha de Formacéo, Politicas e
Praticas em Educacgéo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
Professora-Tutora Externa do curso de Pedagogia do Centro Educacional Leonardo da Vinci.
Técnica em Assuntos Educacionais do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS — Campus

Caxias do Sul).
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Afinal tanto Freire (1986) como Rios (2008) argumentam sobre o

professor dentro de uma mesma visao, como diz Verdum (2013) em seu artigo:

(...) o professor ndo ensina apenas as disciplinas, sua atitude ensina,
seus gestos falam. Ao ensinar uma disciplina, ele ndo esta ensinando
somente determinados conteddos, mas esta ensinando modos de ser
e estar no mundo, atitudes em relacédo a realidade e a convivéncia
social. Dai a necessidade de o planejamento, o desenvolvimento, a
revisdo e o reencaminhamento do trabalho pedagdgico, ser guiado
por principios éticos, antes referidos, coordenando essas diferentes
dimensdes que a pratica pedagdgica envolve. (VERDUM, 2013.p.95)

Com base no PPI (Projeto Pedagodgico Institucional) do Novo Degase as
consideracdes sobre o processo ensino-aprendizagem versam dentro da
perspectiva onde o adolescente € considerado o protagonista de todas as suas
acoes:

O adolescente enquanto sujeito do processo educativo, se coloca no
papel de protagonista de suas ac¢les, gestos e atitudes frente ao
mundo que vive e convive; faz escolhas e se compromete com seus
atos, dentro dos limites decorrentes de sua condicdo peculiar de
pessoa em desenvolvimento. Ao ser considerado responsavel pelo
cometimento do ato infracional e associado a um processo judicial, o
primeiro passo em dire¢gdo a uma justica juvenil € o de identificar e
explicitar com clareza a dimensdo pedagdgica das garantias
processuais. A medida que o adolescente percebe que nao foi vitima
de um ato discriminatério, mas que teve a condicdo de defender-se,
ele passa a perceber e compreender a justica como um valor concreto
em sua existéncia. Esse é o cenario em que esta inserida a pratica
pedagdgica e que o profissional socioeducador deve estar ciente de
gue ele é o encarregado de fazer cumprir a lei. A funcdo do
socioeducador é compreender todo o contexto do controle social do
delito juvenil no qual est4 inserido o adolescente em conflito com a lei
e promover 0 seu desenvolvimento pessoal e social, através do
confronto com a sua prépria realidade, estando nela incluidos os seus
delitos. Da avaliacdo de seus atos e de suas consequéncias sobre o
meio social e suas vitimas é que surge a consciéncia da
responsabilidade sem a qual as especificidades da acéo
socioeducativa nédo terdo éxito.( RIO DE JANEIRO p.387, 2012.)

3.3 - A Pratica da Matematica na sala de uma escola socioeducativa.

Ao longo da historia a Matematica vem se apresentando como “‘um
monstro invencivel” entre muitos alunos e considerada impossivel de aprender,
0 que ocasiona barreiras em torno de seu aprendizado, redundando num alto
indice de alunos em recuperacdo e estando sempre presente no rank como
uma das disciplinas mais assiduas nas reprovacdes, porém com 0 surgimento
de novas metodologias na relacdo ensino-aprendizagem da matematica tornou-
se possivel uma maior compreensdo de seus conceitos estabelecendo desta
forma uma maior relagcdo entre a matematica e a vida cotidiana. No entanto, ao
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observar as aulas durante o estagio pude compreender que tais didaticas,
metodologias e recursos materiais que envolvem a constru¢cdo dos conceitos
matematicos no contexto da socioeducacgdo ndo se aplicam, até mesmo porque
de acordo com as regras da instituicdo ndo havia possibilidade de uso de outro
material além da folha de papel em branco e lapis que dirhA um Tangram,
Material Dourado ou Régua de Cuisenaire entre outros.

Para reflexdo sobre a pratica pedagbgica em matematica tomo como
exemplo um dia de aula em que a atividade proposta envolvia calculos. Apesar
de uma das meninas serem “boa” em calculo mental, o registro do mesmo n&o
era tdo simples para todas elas, pois as alunas ndo dominavam, por completo,
0s conceitos do sistema de numeracdo decimal, apresentavam bastantes
dificuldades em Lingua Portuguesa no que diz respeito a leitura e interpretacdo
de texto, habilidade essencial para entender o enunciado, mesmo sendo uma
aula de matematica. O que a principio seria uma atividade aparentemente
simples se torna uma aula multidisciplinar, pois é necessério ler e interpretar
com elas o que esté escrito.

Antes de iniciar minhas consideracdes a respeito das observacdes feitas
sobre a aula de célculos, busquei informacdes que pudessem ajudar a minha
compreensao no que se refere aos conhecimentos matematicos. A partir desta
perspectiva, li a escrita do professor José Carlos Miguel * que em seu artigo
sobre o ensino da matematica afirma que as criancas ao chegarem a escola
normalmente gostam de Matematica, porém ao passar dos anos a disciplina cai
em desencanto devido as dificuldades encontradas pelos alunos ao longo de
sua formacao, dificuldades essas que além da limitacdo de alguns alunos
perpassam pela forma inadequada de apresentacdo de seus conceitos.
Constatada tal dicotomia ele acredita na formagao do professor para educacéo
dos alunos em matematica, um educador que investigue como o0s alunos
pensam sobre a matéria e de que forma estabelecem relacdes sobre os

conteudos e o cotidiano:

Isso posto, ressalte-se a necessidade de se pensar na formacgéo de
um professor - investigador da pratica pedagdgica, capaz de

Professor assistente doutor — professor de Metodologia do Ensino de
Matemética (Departamento de Didéatica — Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP —

Campus de Marilia)
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compreender o elo indissociavel entre a pratica e a reflexao;
construindo e reconstruindo o seu conhecimento sobre o ensinar e o
aprender e sobre o papel que a escola desempenha no processo
social é que o proprio sujeito da pratica pedagdgica desenvolvera a
consciéncia da mudanca, consolidando-a quando esta se tornar uma
necessidade para ele préprio e, por extensao, para 0 grupo ao qual
pertence. quando esta se tornar uma necessidade para ele proprio e,
por extensédo, para o grupo ao qual pertence. ( MIGUEL,.2003.p.8)

Sabendo que uma das finalidades da Matematica é ser pratica, ou seja,
resolver problemas do cotidiano e com isso contribuir para o exercicio da
cidadania, deve-se levar em consideracdo que a mesma néo se reduz apenas
a isto, também deve contribuir para desenvolvimento do raciocinio, da logica,
da coeréncia, indo além dos aspectos praticos dessa area do conhecimento.

Para a aprendizagem da Mateméatica é imprescindivel que se crie
estratégias que possibilitem ao aluno dar sentido e significado as ideias
matematicas e assim relaciona-las ao sua vida de forma significativa, o que
leva a superacao indo além de um ensino baseado apenas em desenvolver
habilidades, como calcular ou fixar conceitos pela memorizacdo ou listas de

exercicios. Conforme com os PCN’s:

A Matemética comporta um amplo campo de relacdes, regularidades
e coeréncias que despertam a curiosidade e instigam a capacidade
de generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturacéo
do pensamento e o desenvolvimento do raciocinio l6gico. Faz parte
da vida de todas as pessoas nas experiéncias mais simples como
contar, comparar e operar sobre quantidades. Nos calculos relativos a
salarios, pagamentos e consumo, na organizagao de atividades como
agricultura e pesca, a Matematica se apresenta como um
conhecimento de muita aplicabilidade. Também é um instrumental
importante para diferentes areas do conhecimento, por ser utilizada
em estudos tanto ligados as ciéncias da natureza como as ciéncias
sociais e por estar presente na composi¢cdo musical, na coreografia,
na arte e nos esportes. (PCN: 1997.p.30 e31)

Nesta perspectiva, o ensino da matemética contribui para a formacao
ética do aluno, a medida que se direcione a aprendizagem para o
desenvolvimento de atitudes, autoconfianca em relacdo a sua prépria
capacidade de aprender e também, em relacdo a capacidade do outro.

Observando a aula de calculos, pude perceber que mesmo com toda
dificuldade encontrada por elas e o pouco recurso da professora, aquele
momento estava repleto de significado, pois elas consideraram a dificuldade

gue possuiam de fazer grandes célculos mentais e buscaram entender como
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montar o algoritmo das contas era importante e por isso diferente das outras
aulas aquela se tornou especial, pois percebiam que a matemética naquele
momento estava sendo ensinada para vida. O que me levou a reflexdo sobre
um aprendizado de matematica que deva contribuir na formacao da cidadania;
para utilizacdo do raciocinio logico, emprego mecanismos de contagens,
calculos e medidas, além de reconhecer diferentes formas e propriedades, e
acima de tudo utilizar estes conhecimentos para interagir no meio social, ou

seja, uma aprendizagem significativa. Conforme diz Ausubel em sua teoria:

“Para todas as finalidades praticas, a aquisicdo de conhecimento na
matéria de ensino depende da aprendizagem verbal e de outras
formas de aprendizagem simbdlica. De fato, € em grande parte devido
a linguagem e a simbolizacao que a maioria das formas complexas de
funcionamento cognitivo se torna possivel.” (1968, p. 79)

Sobre aprender de forma significativa, Ausubel por Moreira (2001),
aponta que a base estd na compreensdao do mundo, dos valores sociais e
culturais, e que o professor precisa compreender a aprendizagem matematica
como uma construcao pessoal e participativa.

No contexto de sala de aula era importante que a professora
relacionasse as novas informagcdes com os conhecimentos prévios, os desafios
e situacBes-problema daquelas alunas mesmo que esses se afastasse da sua
realidade, pois desta forma elas seriam estimuladas a busca do conhecimento
a partir de suas concepc¢des pré-concebida.

Ainda conforme os PCN’s:

E preciso redimensionar o papel do professor que ensina Matemaética
(...), o papel do professor ganha novas dimensfes. Uma faceta desse
papel é a de organizador da aprendizagem; para desempenhé-la,
além de conhecer as condigBes socioculturais, expectativas e
competéncia cognitiva dos alunos, precisard escolher 0(s)
problema(s) que possibilita(m) a construgéo de
conceitos/procedimentos e alimentar o processo de resolucéo,
sempre tendo em vista os objetivos a que se propde atingir. (PCN:
1997.p.30 e31)

Retomando a aula sobre célculos e associando aos conhecimentos
adquiridos nas aulas de Educagdo Matematica Il, pude perceber que caso
houvesse a possibilidade da utilizagdo de um material concreto nas aulas de
matematica, o tema abordado poderia ser introduzido com mais facilidade e
dessa forma, talvez fosse possivel uma melhor compreensdo dos conceitos

trabalhados durante a aula.
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Neste sentido uma opcéo seria 0 uso do Material Dourado, um material
idealizado pela médica e educadora italiana Maria Montessori para o trabalho
com matematica. Este material possui com uma enorme capacidade de dar
significacdo aos conteddos matematicos auxiliando o professor na construcéo

do saber, 0 que seria de grande valia nas salas de aula da socioeducacao.
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Considerac@es finais

Participar de uma experiéncia educativa num espago destinado a
menores infratores me possibilitou enxergar o quao desafiador é para um
professor desenvolver sua pratica dentro de sala de aula impregnada de
situacOes conflitantes, com poucas expectativas e parcos recursos. Mesmo
assim, em meio a tantos questionamentos, é fato que a presenca de um
professor num espaco socioeducativo é fundamental, pois por meio dele e
através dele que o menor infrator pode conectar-se com o mundo de forma
saudavel e ampliar seus horizontes para além da realidade atual.

Conforme minha percepcao ficou claro que apesar de todo contexto de
vida dificil dessas meninas, existem saberes e vivéncias dentro de cada uma
delas que devem ser valorizadas. Como diz Freire (2005), essas jovens em
conflito com a lei trazem consigo ‘saber de experiéncia feito’, que é construido
de acordo com as vivéncias, dos enfrentamentos diarios, da busca de
resolucao para os problemas, da luta pela sobrevivéncia de cada uma delas, ou
seja, um saber construido a partir de uma dura realidade em que vivem.

No que diz respeito as diretrizes pedagdgicas é perceptivel que as
mesmas séao dificeis de serem cumpridas, pois nas unidades de internacao a
preocupacao com a seguranca e as a¢des sancionatérias em relacéo as acées
socioeducativas dificultam tal ato. O modelo de punicdo aos moldes antigos,
ainda esta enraizado no sistema. Embora adolescentes devam ser
responsabilizados pelos seus atos € importante que se considere seus direitos
garantidos pelo ECA. Dessa forma, qualquer que seja a medida aplicada ao
adolescente seus direitos fundamentais devem ser considerados, seguindo as
determinacdes legais contidas no ECA.

Tendo em vista todas as experiéncias vivenciadas durante o estagio e a
leitura do Projeto Pedagodgico Institucional produzido pelo Novo Degase €
possivel concluir que apesar do texto apresentar-se bem redigido, com bases
tedricas pertinentes, os meios que o Estado oferece para que o PPI entre acéo,
pelo menos na escola onde estagiei, ndo é o suficientemente adequado. Para
se desenvolver uma prética dentro de um espa¢co como uma sala de aula em

uma instituicdo onde menores infratores estdo em privagédo de liberdade exige
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minimamente alguns recursos que possibilitem as alunas a continuarem
frequentando o espaco escolar ao sairem da instituic&o.

Dentro dessas perspectivas, mudangas na forma em que acontecem o
ensino e aprendizagem devem acontecer, pois acredito que seja possivel ao
Estado oferecer recursos materiais que facilitem a aquisicdo e construcdo do
conhecimento dessas alunas, como por exemplo, as tecnologias de
informacdo, mesmo que jovens infratores ndo tenham acesso a internet por
uma questdo de seguranca é possivel ter uma sala de informéticas onde jogos
e programas educativos sejam instalados, onde as alunos possam fazer seus
trabalhos utilizando as ferramentas como word para produzir seus textos e
consequentemente conhecerem regras da Lingua Portuguesa. A utilizacdo de
power point, video aulas, musicas, filmes também s&o excelentes meios de
producdo de saberes e o tanto quanto estimulante as alunas para que tenham
prazer em frequentar as aulas e desenvolvam o gosto pelo conhecimento.

No que diz respeito ao ensino da Matematica a utilizagcdo de todos os
recursos mencionados acima poderiam ajudar e muito no ensino, uma vez que
0 contato com o material concreto ainda ndo seja uma possibilidade. Mesmo
respeitando as etapas de construcdo do pensamento l6gico matematico, uma
teoria de Jean-Piaget, que aponta que ap6s os 12 anos um adolescente entra
estagio formal do conhecimento da matemaética, € imprescindivel que o mesmo
tenha vivenciado os estagios anteriores de forma adequada, pois mesmo agora
concluindo a universidade ao participar das aulas de Educa¢do Matematica |l,
percebi o quanto me defasou as “medidas urgentes” tomadas para sanar a falta
de professores para o ensino de matematica adotadas na época da minha
escolarizacdo. Apds minhas experiéncias vividas e estudadas neste curso de
graduacdo acredito que este contato com a matematica concreta deveria
acontecer principalmente em cursos de formacao docente ao longo do curso,
pois a falta de conhecimento a respeito de como saber ensinar a Matematica
seja um grande fator motivador que dificulte a construgcdo do conhecimento
l6gico matematico gerando desta maneira tantos alunos com a mesmas

dificuldades minhas ou até mesmo maiores.
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